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Abstract

In the European Union does not apply a uniform system of education and competence in this area belong
mainly to the Member States. The educational systems in different countries vary in ways which results from
the different traditions of teaching. This article presents the training of preschool and early childhood education
teachers in Slovakia.
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WPROWADZENIE

W ostatnim dwudziestoleciu w krajach europejskich zaszly powazne zmiany we wszyst-
kich obszarach zycia, takze w dziedzinie edukacji. Wraz ze zmianami w calych systemach
edukacyjnych, ktore staraja si¢ dopasowywac do potrzeb spoteczenstwa wiedzy, zaszly
takze zmiany w zakresie ksztalcenia nauczycieli, w tym nauczycieli weczesnej edukacji.

Zawod nauczyciela bardzo si¢ zmienit, co widac nie tylko w zakresie wymaganych
kwalifikacji 1 kompetencji nauczycielskich, ale catoksztatcie wspolczesnej sytuacji za-
wodowej nauczycieli regulowanej przez odpowiednie akty prawne (por. V. Svec, 2001;
H. Filova, 2001; E. Novotna, M. Portik, 2007).

W Unii Europejskiej nie obowiazuje jednolity system edukacyjny, kompetencje
w tym zakresie w znacznej mierze naleza do panstw cztonkowskich. Jednak ze wzgledu
na zniesienie granic, tworzenie jednolitego rynku i swobodnego przeplywu osob, towa-
row 1 kapitatu Unia Europejska postanowita wyznaczy¢ pewne ramy dla systemow edu-
kacyjnych. Powodem tego byla takze che¢ utatwienia uznawania dyploméw szkolnych
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w innych panstwach cztonkowskich, mozliwos$¢ poszerzania kwalifikacji zawodowych
poprzez staze 1 praktyki w innych krajach unijnych.

Oproécz wyznaczenia pewnych ram dla systemow edukacyjnych Unia Europejska,
by usprawni¢ realizacj¢ Strategii Lizbonskiej, okreslita takze pewne kluczowe kompeten-
cje dla zawodu nauczyciela. Wspoélczesna Europa potrzebuje wysoko wykwalifikowanej
kadry pedagogicznej, ktora posiada odpowiednia motywacj¢ do pracy i predyspozycje do
wykonywania zawodu nauczyciela. Tylko taka kadra pozwoli na efektywne ksztatcenie
dzieci i mlodziezy. Z tego wzgledu od wielu lat w Unii Europejskiej toczy si¢ debata
dotyczaca zawodu nauczyciela, gtownie w konteks$cie zapewnienia wysokiej jakos$ci jego
ksztatcenia i doskonalenia zawodowego.

Podstawowym zadaniem europejskiej edukacji XXI wieku jest uksztaltowanie czto-
wieka identyfikujacego si¢ ze spotecznoscia lokalna, narodowa oraz czujacego si¢ oby-
watelem Europy. Jednocze$nie cztowiek ten powinien by¢ przygotowany do uczenia sig
przez cate zycie w celu poszerzania wiedzy, zdobywania nowych kwalifikacji i umiejet-
nosci, kierowania wlasnym rozwojem. Obowiazkiem kazdego nauczyciela, oprocz prze-
kazywania wiedzy, jest takze przygotowywanie uczniow do stawiania pytan, widzenia
problemdéw, samokontroli i refleksji nad wlasnym dziataniem, planowanie przysztosci
oraz uczenie sposobow radzenia sobie ze stresem i1 niepowodzeniami.

Nauczyciel staje si¢ partnerem, doradca i przewodnikiem ucznidow. Wchodzenie
w nowa rol¢ wymaga od niego bogatej, ciagle odnawianej wiedzy o potrzebach uczniow
— podmiotu edukacyjnych procesow. Konieczna jest rowniez weryfikacja dotychczaso-
wych tresci, form, zasad i metod oraz $rodkow dzialalno$ci pedagogicznej, tworczego
i innowacyjnego ich stosowania.

Przeksztalcenia edukacyjne wymagaja ustawicznego rozwoju kompetencji zawodo-
wych nauczycieli, a tym samym osiagania kolejnych szczebli awansu zawodowego, po-
niewaz rozwoj zawodowy nauczyciela pozwala mu na odkrywanie swej indywidualnosci,
umacnianie postawy kreatywnej 1 wzbogacanie systemu wartosci ksztattujacego postawy
i kwalifikacje zawodowe (zob. I. Czaja-Chudyba, 2013).

Szczegolne miejsce w procesie edukacji dotyczy pierwszego etapu ksztatcenia.

Nauczyciel wezesnej edukacji odgrywa specyficzna i niepowtarzalna rolg, poniewaz od niego
zalezy w duzym stopniu powodzenie w dalszej karierze dzieci, ale takze ich postawa wobec
szkoty jako instytucji edukacyjnej, wobec nauczycieli i obowiazkéw szkolnych. Juz nigdy
pdzniej nauczyciel nie odgrywa tak waznej roli w rozwoju dziecka i nie jest tak waznym
autorytetem, a czgsto wzorem do nasladowania (A. Szkolak, 2013, s. 94).

Dlatego tak istotne jest ksztatcenie przysztych nauczycieli wychowania przedszkol-
nego i wczesnej edukacji, aby osiagngli oni kompetencje pedagogiczne niezbgdne do
wykonywania zawodu. Maja oni wplyw na rozwoj dziecka w obrgbie wszystkich sfer
osobowosci, a wige nie tylko w zakresie intelektualnym, ale takze spotecznym, moral-
nym, kulturalnym, a czg$ciowo nawet fizycznym. Osobowos$¢ dzieci rozpoczynajacych
nauk¢ szkolna jest bowiem wyjatkowo plastyczna i wrazliwa. Mozna ja tatwo ksztatto-
wac i nadawaé jej pozadana formg, ale mozna ja rowniez zdeformowaé. Nauczyciele
malego dziecka podejmujac, jako pierwsi w systemie wieloetapowej edukacji, zadanie
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ksztattowania osobowosci na szczeblu propedeutycznym, ktada podwaliny dla kolejnych
etapow ksztatcenia (por. J. Vasutova, 2001).

Systemy edukacyjne w poszczeg6élnych krajach Unii Europejskiej réznia sie pod
wieloma wzgledami, co wynika z odmiennych tradycji nauczania, jak i modeli ksztat-
cenia nauczycieli. Rozne sa takze prawa i obowiazki zawodowe nauczycieli, wymagane
kwalifikacje, czas pracy, system wynagrodzen, a takze prawodawstwo dotyczace zawodu
nauczyciela.

Przedstawienie problematyki ksztatcenia nauczycieli na Stowacji zostato podyk-
towane bliskim sasiedztwem tego kraju, podobnymi uwarunkowaniami geopolityczny-
mi, ale przede wszystkim faktem wspdlnej historii, tradycji, kultury, nauki i edukacji.
Stowacja jest jednym z czterech panstw Srodkowej Europy — Polski, Czech i Wegier
— ktoére podejmuja nieformalna regionalna form¢ wspotpracy w ramach tzw. Grupy
Wyszehradzkiej (V4).

Idea utworzenia Grupy byla intensyfikacja wspotpracy w zakresie budowy demo-
kratycznych struktur panstwowych oraz wolnorynkowej gospodarki, a w dalszej perspek-
tywie uczestnictwo w procesie integracji europejskiej, wymianie informacji, promocji
wspolnoty kulturowej. Za datg jej powstania przyjmuje si¢ 15 lutego 1991 r., kiedy to
prezydenci Polski Lech Walgsa i Czechostowacji Vaclav Havel oraz premier Wegier
Josef Antall podpisali w wegierskim miescie Wyszehrad wspodlna deklaracje okreslajaca
cele 1 warunki wzajemnej wspotpracy. Od 2004 r. wszystkie kraje V4 sa cztonkami Unii
Europejskiej, a Grupa Wyszehradzka stanowi forum wymiany do$wiadczen oraz wy-
pracowywania wspolnych stanowisk w sprawach istotnych dla przysztosci regionu i UE
(http://www.msz.gov.pl).

EUROPEJSKIE STANOWISKO W PROCESIE KSZTALCENIA NAUCZYCIELI

W zwiazku ze zmianami, jakie zaszly w ostatnich latach w europejskim systemie
szkolnictwa wyzszego, konieczne jest zwrocenie szczegdlnej uwagi na efekty oddziaty-
wania Deklaracji Bolonskiej na proces ksztalcenia przysztych nauczycieli.

Zalozenia Deklaracji Bolonskiej stanowily podstawg do wypracowania wspolne-
go europejskiego stanowiska umozliwiajacego rozwiazanie probleméw wystepujacych
w wigkszosci krajow. Zamierzano stworzy¢ warunki do mobilno$ci obywateli, dostoso-
wac system ksztalcenia do potrzeb rynku pracy, a zwlaszcza doprowadzi¢ do poprawy
zatrudnienia, podnies¢ atrakcyjnosé i poprawi¢ konkurencyjnos¢ szkolnictwa wyzszego
w Europie wobec innych $wiatowych centrow rozwoju tak, aby odpowiadata wktadowi
tego obszaru w rozwoj cywilizacyjny $wiata (http://ekspercibolonscy.org.pl). W tych
zmianach uczestniczy takze Stowacja i wszystkie pozostate kraje Grupy Wyszehradzkie;j.

Od wielu lat, zar6wno na Stowacji, jak i w wielu krajach europejskich, poszukuje
si¢ rozwigzan, ktore zapewnia mtodym ludziom warunki do rozwijania zainteresowan,
poszerzania horyzontéw, zdobycia wyksztalcenia, gwarantujacego wysokie kompetencije
1 konkurencyjnos¢ na stale zmieniajacym sig europejskim rynku pracy.
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Niezwykte wyzwanie stoi przed edukacja i nauczycielami, ktorzy beda wprowadzaé
W zycie przyjete rozwiazania i kreowaé zmiany. Deklaracja Bolonska niejako wymusita
zmiany standardéw ksztalcenia w uczelniach wyzszych, programoéw i planow studiow,
a takze wprowadzenie nowych specjalno$ci, spowodowata nowe rozwigzania organiza-
cyjne. Te zmiany sa dzisiaj wyraznie zauwazalne, zwigkszyta si¢ oferta edukacyjna dla
studentow.

Wspotczesny nauczyciel przedszkola i wezesnej edukacji to cztowiek doksztalcaja-
cy si¢ na roéznego typu studiach podyplomowych i kursach, zdobywajacy kolejne stop-
nie awansu zawodowego, co pozwala mu na wyzsze zarobki i pewniejsza, stabilniejsza
sytuacj¢ na rynku pracy.

Nauczyciel staje si¢ dzi$§ czgsciej dyskutantem i przewodnikiem, niz wyktadowca przekazu-
jacym wiedzg. Jest nie tylko kims$, kto zastuguje na szacunek przez fakt zawodu, lecz kim$
kto musi sobie na ten szacunek zastuzy¢. Jednym z jego najistotniejszych zadan jest uczenie
tego, jak pozyskiwa¢ informacje, weryfikowac je i w jaki sposob na ich podstawie formuto-
wac wnioski. W czasach szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci trudno wige okresli¢, jaki
model ksztalcenia nauczycieli jest najlepszy, badz najbardziej wartosciowy. Wiele z nich,
zanim jeszcze ulegnie popularyzacji, przestaje pasowac do sytuacji spolecznej, polityczne;j,
ekonomicznej. Takze modele ksztatcenia nauczycieli sprawdzajace si¢ w jednym kraju, nie
przystaja do rzeczywisto$ci innego (A. Szkolak, 2014, s. 4).

Pewnym jest natomiast, ze kazdy nauczyciel musi posiada¢ odpowiednie kwalifika-
cje, ktore oznaczaja zakres i jako$¢ przygotowania niezbednego do wykonywania zawo-
du. Wedhug J. Szempruch:

Po pierwsze obejmuja one wiedz¢ naukowa z zakresu danej dyscypliny ujmowanej w pro-
gramie jako przedmiot nauczania. Po drugie przygotowanie pedagogiczne i umiejgtnosci
umozliwiajace skuteczne, racjonalne, teoretycznie uzasadnione i optymalne dziatania dydak-
tyczno-wychowawecze. Po trzecie wlasciwe komunikowanie si¢ z uczniami i innymi podmio-
tami edukacji, a takze efektywne wspotdziatanie z nimi w realizacji celow i zadan nauczania
i wychowania (J. Szempruch, 2013, s. 84).

Nastgpnie wiedze psychologiczna o psychicznych i fizycznych potrzebach dzieci
oraz sposobach ich zaspokajania, a takze wiedzg z zakresu socjologii i historii wychowa-
nia umozliwiajaca glgbsze zrozumienie spotecznej funkcji szkoty i nauczyciela. Wazne
sa uzdolnienia i zainteresowania zawodowe oraz umiejgtnosci doskonalenia wlasnego
warsztatu pedagogicznego. Charakter i zakres owych kwalifikacji moze ulega¢ zmianom
(J. Szempruch, 2013). Cz. Banach dodaje, ze ksztalcenie przysztych nauczycieli weze-
snej edukacji jest ,,procesem wielostronnym, wielofunkcyjnym i interdyscyplinarnym.
Powinno przebiega¢ w trzech wymiarach czasowych — przyszlosci, terazniejszosci,
przysztosci i w czterech obszarach — regionalnym, polskim, europejskim, globalnym
oraz w trzech sferach — aksjologiczno-poznawczej, emocjonalnej, praktycznej” (Cz. Ba-
nach, 2007, s. 1).
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STRUKTURA SEOWACKIEGO SYSTEMU EDUKACYJNEGO

Aktem prawnym regulujacym strukturg¢ systemu o$wiaty na Stowacji jest Ustawa
o systemie szko6t podstawowych i §rednich z 1984 r., z poprawkami (P. Gasiorek, 2006,
s. 788).

Ponadto, na Stowacji, podobnie, jak w innych krajach Unii Europejskiej, zarowno
dla potrzeb ujednolicenia, jak i usystematyzowania nazewnictwa struktur edukacyjnych,
UNESCO opracowato klasyfikacj¢ ISCED (International Standard Classification of Edu-
cation), czyli Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacje Ksztalcenia. Na poszczegol-
nych szczeblach ksztalcenia, w odniesieniu do wymiaru czasu pracy nauczycieli, elemen-
tarna jednostka klasyfikacji w ISCED jest program ksztatcenia, rozumiany jako zestaw
badz tez ciag dziatan edukacyjnych, organizowanych po to, aby osiagna¢ zdefiniowany
na wstgpie cel. To wlasnie tres¢ ksztalcenia stanowi podstawg do zakwalifikowania okre-
$lonego programu ksztalcenia do jednego z poziomow ksztatcenia w klasyfikacji ISCED.
W najnowszej klasyfikacji ISCED wyodrgbnia si¢ nastepujace poziomy edukacyjne:

— ISCED 0 — wychowanie przedszkolne,

— ISCED 1 — ksztalcenie podstawowe lub pierwszy etap edukacji podstawowe;j,

— ISCED 2 — szkota $rednia I stopnia,

— ISCED 3 — szkota $rednia II stopnia,

— ISCED 4 — ksztalcenie powyzej $redniego (np. policealne), jednak nie jest ono
tozsame z ksztatceniem wyzszym,

— ISCED 5 — to pierwszy etap ksztalcenia wyzszego, jednakze nie prowadzi on

w sposob bezposredni do zaawansowanych kwalifikacji badawczych,

— ISCED 6 — jest to drugi etap ksztatcenia wyzszego, ktorego ukonczenie skutkuje

uzyskaniem kwalifikacji badawczych (D. Dziewaluk, 2009).

Edukacja dzieci na terenie Stowacji rozpoczyna si¢ w wieku 3 lat w przedszkolu
(stow. materska skola), trwa do 6. roku zycia dziecka i jest nicobowiazkowa. Podczas
pierwszych lat dzieci ucza si¢ rysowaé, recytowac, Spiewac, poznaja kolory, liczby.
W wieku 5 lat poznaja ksztalty, dni tygodnia, miesiace (por. M. Miiova, 2013). W struk-
turze krajowego programu edukacyjnego dla przedszkoli ISCED 0 zostaly wymienione
nastgpujace obszary edukacyjne: jezyk i komunikacja, matematyka i praca z informacja,
cztowiek i przyroda, cztowiek i spoleczenstwo, cztowiek i praca, kultura i sztuka, zdro-
wie i ruch (M. Mazinska-Szumska, 2004). M. Minova przedstawia natomiast szczeg6lne
zadania edukacji przedszkolnej na Slowacji. Sa to: zwigkszenie aktywnosci spolecznej
i zaangazowania dziecka, przygotowanie dziecka do jego odpowiedniej postawy wobec
wiedzy 1 nauki, wspieranie rozwoju indywidualnosci dziecka, przekazanie pozytywnej
podstawy wobec kultury publicznej, rozwijanie gotowosci szkolnej (M. Minova, 2013).
W odniesieniu do indywidualnego i spotecznego znaczenia edukacji kluczowa wydaje si¢
tu rola nauczyciela przedszkola, poniewaz przygotowuje on dziecko do tego, aby mogto
poj$¢ w dalsza drogg edukacji.

Nastepnie stowackie dzieci rozpoczynaja nauke w szkole podstawowej w wieku
6 lat, ktora trwa 9 lat — do 15. roku zycia. Edukacja szkolna realizowana jest w dwustop-
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niowym podziale ksztalcenia 4+5 czyli pierwszy etap trwa cztery lata (stow. zakladnad
Skola), natomiast drugi pi¢¢ lat) (M. Mazinska-Szumska, 2004).

Przedmioty obowiazujace w pierwszym etapie ksztalcenia to: matematyka; jezyk stowacki,
nauka o $rodowisku oraz spoteczenstwie, biologia, chemia, nauka o ojczyznie, muzyka, re-
ligia lub etyka, plastyka, wychowanie fizyczne (...) Nauczyciel na koniec roku szkolnego
w klasie I przygotowuje $wiadectwo, w ktorym zawarta jest opinia na temat danego ucznia.
Podsumowuje ona jego pracg podczas zaje¢ lekcyjnych w ciagu catego roku szkolnego.
Ocena moze by¢ wyrazona w nastgpujacy sposob: bardzo dobre wyniki w nauce, dobre wy-
niki w nauce, stabe wyniki w nauce. W sytuacji, kiedy uczen otrzyma informacj¢ o stabych
wynikach, jest to rOwnoznaczne z powtdrzeniem klasy I (...) W klasach II-IV istnieja dwa
warianty oceniania. Nauczyciele oceniaja uczniow wedtug oceny ksztaltujacej, ktora dotyczy
przedmiotéw wychowawczych i nieobowiazkowych. Natomiast z pozostatych przedmiotow
stosuja oceng sumaryczna w skali od 1 do 5, gdzie 1 to ocena najwyzsza, a 5 najnizsza. Na
koncu kazdego semestru (sa dwa semestry) otrzymuja sprawozdanie na temat ich postgpow
w nauce (P. Gasiorek, 2006, s. 792).

Stowacka edukacja po ukonczeniu IV, VI lub VIII klasy umozliwia uczniom, tym
z najwyzszymi wynikami w nauce, kontynuowanie ksztatcenia w 4-letnich gimnazjach
(to rodzaj szkoly ogdlnoksztatcacej, ktora przygotowuje ucznidéw do podjecia nauki na
uniwersytecie lub wyzszej szkole zawodowej) (P. Gasiorek, 2006).

KSZTALCENIE NAUCZYCIELI NA SEOWACII

Wielokrotnie podkreslono, ze w taczacej si¢ Europie coraz wigkszego znaczenia na-
biera problem odpowiedniego wyksztalcenia nauczycieli. Wszystkie kraje unijne zwra-
caja uwagg, ze ksztalcenie nauczycieli powinno osiagna¢ poziom akademicki. Dlatego
w wielu krajach wydtuza si¢ proces ksztatcenia pedagogiczno-metodycznego. Wszystko
po to, by nauczyciel byt dobrze przygotowany do wykonywania zawodu (L. Malinowski,
2004; por. B. Kasacova, B. Kosova, 1. Pavlov, B. Pupala, M. Valica, 20006).

Na Stowacji ksztatcenie nauczycieli obejmuje dwa sktadniki: ogdlny, ktory odnosi
si¢ do opanowania tych przedmiotow, ktdrych nauczyciel ma zamiar nauczaé po uzyska-
niu kwalifikacji zawodowych oraz pedagogiczny, rozumiany jako przygotowanie peda-
gogiczne, zapewniajace przysztym nauczycielom umiejgtnosci praktyczne i teoretyczne,
jakie sg konieczne do nauczania. Co wigcej — sktadnik pedagogiczny obejmuje rowniez
praktyki szkolne (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2013).

W zaleznosci od potaczenia wyzej wskazanych sktadnikdéw, mozna wyodrgbni¢ dwa
modele ksztalcenia nauczycieli. Pierwszy z nich, to tak zwany model réwnolegty, ktory
zaktada, ze sktadnik ogdlny jest realizowany w tym samym czasie, co sktadnik pedago-
giczny. Inaczej mowiac, juz od poczatku ksztatcenia wyzszego, kandydaci na nauczycie-
la biora udzial w przygotowaniu pedagogicznym. Aby mozna bylo podja¢ ksztatcenie,
ktoére byloby zgodne z modelem réwnolegtym, nalezy posiadaé¢ §wiadectwo ukonczenia
szkoty $redniej II stopnia, a niekiedy zaswiadczenie o predyspozycjach do ksztatcenia
na poziomie wyzszym i w zawodzie nauczyciela. Natomiast model drugi — etapowy —
zaktada, ze sktadnik pedagogiczny bedzie realizowany dopiero po ukonczeniu sktadnika
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ogolnego. W praktyce oznacza to, ze najpierw kandydat na nauczyciela musi uzyskaé

tytul zawodowy lub stopien naukowy, by moc odbywaé przygotowanie pedagogiczne.

W tym przypadku przygotowanie pedagogiczne bgdzie stanowilo odrgbna fazg. Na Sto-

wacji model rownolegly jest jedyna forma zdobycia kwalifikacji do nauczania na wszyst-

kich poziomach ksztatcenia (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2013).

W wigkszosci krajow Unii Europejskiej, zeby nauczaé¢ na poziomie przedszkolnym
nalezy posiada¢ wyksztalcenie wyzsze z tytutem licencjata, ktorego zdobycie trwa od
3 do 4 lat. Na Stowacji kwalifikacjami, ktoére w zupetnosci wystarcza do pracy w przed-
szkolu jest wyksztalcenie na poziomie szkoty $redniej II stopnia (ISCED 3) lub wyksztal-
cenie policealne (ISCED 4). Nauka w tych szkotach trwa zazwyczaj od 2 do 5 lat. Zatem
na Stowacji wychowawcy w przedszkolach nie musza podejmowac studiow wyzszych,
nie sa rowniez prawnie zobowiazani do podejmowania kurséw doskonalacych. Jednak
istnieja inne, alternatywne Sciezki ksztalcenia przygotowujace do pracy w przedszkolach
dla 0so6b pragnacych uzyskaé¢ wyzsze wyksztalcenie, tj. trzyletnie studia na poziomie
ISCED 5 (stopien licencjata) lub kontynuacja ksztalcenia wyzszego na studiach magi-
sterskich (zazwyczaj dwa lata). Tygodniowy czas pracy wychowawcy przedszkolnego
wynosi 28 godzin (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2013).

Inaczej sytuacja wyglada w przypadku oséb, ktore chea pracowaé w szkole podsta-
wowej (ISCED 1) na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Na Stowacji musza posiadaé one
studia wyzsze z tytulem magistra. Priorytetem jest przygotowanie pedagogiczne, kto-
re zapewnia przysztym nauczycielom umiejgtnosci teoretyczne i praktyczne, niezbedne
w pracy nauczyciela. Oprocz zajeé z psychologii, dydaktyki i metod nauczania obejmu-
je praktyki szkolne. Wymiar przygotowania pedagogicznego moze by¢ okreslany przez
poszczegodlne placowki ksztatcace w przypadku, kiedy posiadaja one pelna autonomig
(Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2013).

Na Stowacji, w czasie trwania studiow, szczegblny akcent ktadzie si¢ na ksztatcenie
ogolne i psychopedagogiczne. Gtowne zatozenia to:

— powiazanie wiedzy teoretycznej z metodyczng (znajomos$¢ podstawy programowej,
standardow egzaminacyjnych) i z praktyka;

— ksztalcenie w zakresie dwoch lub kilku kierunkéw pokrewnych, integracja przed-
miotowa;

— wprowadzanie metod aktywizujacych, motywujacych uczniéw, innowacji przed-
miotowych;

— dobdr odpowiednich szkot i nauczycieli-opiekunéw praktyk oraz czasu praktyk,
nalezyte wynagrodzenie opiekundéw praktyk; rzetelna analiza praktyk w uczelni
1w szkole;

— dobra organizacja warsztatu pracy studenta, planu dydaktycznego, samodoskonale-
nia (T. Olearczyk, 2013, s. 74-75).

Dodatkowa obowiazkowa czg$cia przygotowania do zawodu stowackiego nauczy-
ciela jest szkolenie praktyczne, ktore odbywa si¢ w realnym miejscu pracy (tzw. praktyki
szkolne). Sa one bezptatne i1 trwaja zazwyczaj kilka tygodni. Ponadto sa one nadzoro-
wane przez mentora (najczgsciej przez nauczyciela ze szkoty, w ktorej si¢ odbywaja)
i podlegaja okresowej ocenie przez nauczycieli akademickich. Dhugos¢ praktyk pedago-
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gicznych w ramach ksztatcenia nauczycieli przedszkoli (ISCED 0) i szkét podstawowych
(ISCED 1) wynosi 110 godzin zegarowych (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2015).

Tak na przyktad, na Wydziale Pedagogicznym (slow. Pedagogicka fakulta) Uniwer-
sytetu Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy (stow. Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystri-
ci) wprowadzajace praktyki pedagogiczne sa realizowane w drugim semestrze w wymia-
rze jednej godziny tygodniowo. Student poprzez bezposrednia obserwacj¢ poznaje edu-
kacyjna rzeczywisto$¢ przedszkola i szkoty podstawowej, ma mozliwo$é pordéwnywania
i analizy konkretnych zjawisk edukacyjnych, dziatania w sytuacjach pedagogicznych.

Na czwartym semestrze studenci rozpoczynaja $rodroczne praktyki dydaktyczne
w szkole podstawowej w zakresie trzech godzin tygodniowo, odpowiednio 39 godzin.
Celem praktyk pedagogicznych jest polaczenie teoretycznych informacji z praktyka
w szkole podstawowej. Student zdobywa doswiadczenie zwigzane z prowadzeniem dzia-
falnos$ci edukacyjnej jako asystent nauczyciela szkoty podstawowe;j.

Kolejnym rodzajem praktyk jest praktyka ciagta. Na Wydziale Pedagogicznym
Uniwersytetu Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy studenci wybieraja szkol¢ i odbywaja
praktyke w ciagu pigciu tygodni podczas semestru siodmego. Studenci ucza si¢ stosowac
wiedzg z dydaktyki w specyficznych warunkach szkoty. Rozpoznaja warunki i sposo-
by planowania, realizacji i ewaluacji procesu nauczania. Codzienne praktyki wymagaja
codziennej wspoétpracy migdzy uczelnia, studentem, nauczycielem i uczniem. Praktyki
rozpoczyna spotkanie inauguracyjne, w trakcie ktorego studenci zapoznaja si¢ z cechami
klasy, z programem edukacyjnym szkoty i jej specyfika. Konieczne jest, aby prowadzacy
praktyki pomogt studentom w zapoznaniu si¢ z planami tematycznymi. Studenci wcho-
dza w relacje z dzie¢mi, poznaja klas¢ szkolna, konsultuja podstawowa dokumentacjg
pedagogiczna (program edukacyjny, roczny plan nauczania, plany tematyczne, przepisy
wewngtrzne szkoty, arkusze ocen). Podczas analizy zalecane jest zapoznanie studentow
z ich celami edukacyjnymi, skonfrontowanie planowanych dziatan, omowienie obecnych
zasad zachowania w klasie i zaznajomienie z systemem oceniania, zwrdcenie uwagi na
mozliwo$ci rozwiazywania réznych sytuacji edukacyjnych. Podczas realizacji praktyki
obowiazkiem studenta jest obserwowanie pracy uczniow jako podstawa do wnikliwej
analizy. Swoje obserwacje odnotowuja w arkuszach obserwacji, ktére nastgpnie sa oma-
wiane podczas zaje¢ na uczelni. Na podstawie portfolio nauczyciel szkolny i akademic-
ki oceniaja do$wiadczenie w nauczaniu i na tej podstawie formutuja ostateczna oceng
z praktyk pedagogicznych (Pedagogickd prax v SP Predskolskd a elementdrna pedago-
gika Bc., 2015; por. R. Burkovi¢ova, 2011; por. I. Rochovska, B. Akimjakova, 2011).

Nauczyciele szko6t podstawowych musza zatem zdoby¢ praktyczne doswiadczenie,
a nastgpnie obroni¢ pracg magisterska i zda¢ panstwowy egzamin koncowy (B. Muchac-
ka, 2013).
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PROFIL ABSOLWENTA WYBRANYCH KIERUNKOW PEDAGOGICZNYCH
NA PRZYKEADZIE UNIWERSYTETU MATEJA BELA
W BANSKIEJ BYSTRZYCY (PEDAGOGICKA PRAX V SP PREDSKOLSKA
A ELEMENTARNA PEDAGOGIKA BC., 2015)

Uniwersytet Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy w Katedrze Pedagogiki Przedszkol-
nej i Wezesnoszkolnej (stow. Katedra elementarnej a predskolskej pedagogiky) oferuje
studia na poziomach: 1. stopnia Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, licencjat
(stow. Predskolska a elementarna pedagogika Bc.) 1 2. stopnia Ksztalcenie nauczycieli
szkot podstawowych, magister (stow. Ucitel’stvo pre primarne vzdelavanie Mgr.).

Absolwent studiow 1. stopnia Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna jest w sta-
nie zaprojektowac srodowisko edukacyjne w obiektach przedszkolnych oraz poprowa-
dzi¢ zajecia rekreacyjne dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Jest w stanie wdrazaé
programy edukacyjne z poszczegdlnymi grupami dzieci.

Absolwent studiow 2. stopnia Ksztalcenie nauczycieli szkot podstawowych moze
by¢ nauczycielem w szkole podstawowej. Posiada umiej¢tno$é projektowania dziatan
edukacyjnych. Dysponuje wiedza teoretyczna z podstawowych aspektéw i proceséw so-
cjalizacji i wychowania, zna konteksty kulturowe, antropogenezg i jej psychologiczne
interpretacje. To ukierunkowanie i tresci ksztatcenia ogélnego, podstawowego moze sku-
tecznie przeksztalci¢ w cele edukacyjne. Absolwent otrzymat takze odpowiednia wiedzg
w zakresie organizacji 1 zarzadzania edukacja oraz wiedz¢ na temat metod badawczych
i rozwoju w dziedzinie edukacji. Zrealizowane badania edukacyjne zakonczone sg obro-
ng pracy magisterskiej i egzaminem koncowym przed komisja egzaminacyjna. Komisja
egzaminacyjna sktada si¢ z przewodniczacego i co najmniej dwdch cztonkow, ktorzy
sa pracownikami uczelni. Przewodniczacego komisji egzaminacyjnej i jego pozostalych
cztonkow powotuje Rektor Uniwersytetu.

Warto nadmieni¢, ze Uniwersytet Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy proponu-
je studia doktoranckie, ktore pozwalaja uzyskaé stopien naukowy. Absolwent studiow
doktoranckich z zakresu pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej wykonuje projekt
koncepcyjny poparty badaniami na rzecz rozwoju edukacji. Rozumie szersze zagadnienia
filozoficzne, spoleczne, psychologiczne, a takze koncepcje teoretyczne modeli pedago-
gicznych realizowanych w przedszkolach i szkotach podstawowych na poziomie elemen-
tarnym i ich zastosowania edukacyjne.

ZAKONCZENIE

Okreslenie sposobow ksztalcenia nauczycieli wezesnej edukacji jest szczeg6lnie
istotne, gdyz to jak zostana oni wyksztatceni decyduje o tym, jak beda ksztalci¢ dzieci,
ktore w przysztosci beda budowac spoteczenstwo i panstwo — to od ich wiedzy, umie-
jetnoscei 1 postaw zalezy ich ksztatt. W konstruowaniu wspoétczesnych koncepcji ksztat-
cenia nauczycieli nalezy bra¢ pod uwagg historig i to jak ksztatcono w dawnych czasach
(sukcesy i niepowodzenia), warunki ekonomiczne, ale takze spoteczne i prawne w danym
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panstwie, migdzypanstwowe wytyczne, w ktorych okreslone sg sylwetki absolwentow
kierunku pedagogicznego oraz problemy, jakie bgdzie musial rozwigzywaé nauczyciel
w spoteczenstwie informacyjnym. Ksztatcenie nauczycielskie w krajach Unii Europej-
skiej, w tym na Stowacji powinno

czerpa¢ inspiracje z nowych celéw i kierunkow edukacyjnych, uwzgledniajac przygotowa-
nie do zmiany spotecznej i edukacyjnej oraz ukazywac istotg i cechy krytyczno-kreatywnej
doktryny edukacji szkoty, zeby nauczyciele umieli sprosta¢ aktualnym i nowym wyzwa-
niom czasow wielkiej zmiany spolecznej i oczekiwaniom spolecznym oraz potrzeba dzieci
(J. Szempruch, 2013, s. 55).
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THE TRAINING OF PRESCHOOL
AND EARLY CHILDHOOD EDUCATION TEACHERS IN SLOVAKIA

Summary

In the European Union does not apply a uniform system of education and competence in this area
belong mainly to the Member States. The educational systems in different countries vary in ways which results
from the different traditions of teaching. This article presents the training of preschool and early childhood
education teachers in Slovakia. Presentation of this issue as an Slovakia has been conditioned by its close
proximity, similar geopolitical considerations, but mainly the fact of common history, traditions, culture,
science and education. Slovakia is one of four countries of Central Europe — next to Polish, Czech republic
and Hungary, which are informal regional form of cooperation within the framework of the so-called Visegrad
Group (V4).



