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IN SIGN LANGUAGE SKILLS SCOPE
AS PERCEIVED BY DEAF AND HARD OF HEARING

Abstract

This article is of factual nature and concerns communications competencies of surdopedagogue. The topic of
this study was the knowledge of and an opinion on the fluency in Polish Sign Language (PJM) held by the
surdopedagogues, as seen by those who participated in this survey. The results thereof suggest the need for
a higher commmunications skills in Polish Sign Language among surdopedagogues.
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WPROWADZENIE

Problematyka edukacji os6b ghichych i staboslyszacych wciaz stanowi podstawe licz-
nych dyskusji. Szczegolna rol¢ w procesie nauczania i wychowania 0séb z uszkodzonym
stuchem odgrywa surdopedagog. Specyfika zawodu nauczyciela wymaga od niego sys-
tematycznego podnoszenia i doskonalenia kwalifikacji, tych zawodowych, a szczegdl-
nie specjalistycznych. Dlatego pojeciem integralnie zwiazanym z profesja nauczyciela
jest pojecie kompetencji. W literaturze przedmiotu dostrzega si¢ réznorodnos¢ definicji
kompetencji oraz ich klasyfikacji. W niniejszej pracy skoncentrowano si¢ na prezentacji
wylacznie wybranych.

W rozumieniu J. Pruchy kompetencje nauczyciela to ,,zbior profesjonalnych umie-
jetnosci, wiedzy, wartosci 1 postaw, ktorymi musi dysponowaé kazdy nauczyciel, aby
mogt efektywnie wykonywac swoja pracg” (J. Prucha, 2006, s. 306). Z kolei J. Szem-
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pruch kompetencje definiuje jako ,,zdolnos¢ i gotowos¢ do wykonywania zadan na ocze-
kiwanym poziomie, zgodnym ze standardami” (J. Szempruch, 2006, s. 231-232).

Komitet Nauk Pedagogicznych PAN w 1997 r. opracowal i przyjal projekt zestawu
standardéw kompetencji zawodowych nauczycieli, do ktoérych zaliczono kompetencje
prakseologiczne, komunikacyjne, wspotdziatania, kreatywne, informacyjne oraz moralne
(K. Plutecka, 2006). Rok pézniej Zespot Przygotowania Pedagogicznego Nauczycieli
przy Radzie ds. Ksztatcenia Nauczycieli w MEN zmodyfikowat owy projekt standardow
zawodowych kompetencji nauczycielskich opracowujac kompetencje interpretacyjno-
-komunikacyjne, kreatywne, wspotdziatania, pragmatyczne oraz informatyczno-medial-
ne (http://ip.univ.szczecin.pl/~edipp).

Powolujac si¢ na B. Szczepankowskiego nalezy podkresli¢, ze w szkole dla dzieci
i mlodziezy z wada stuchu nauczyciel powinien by¢ specjalista w trzech dziedzinach, tj.
w dziedzinie surdopedagogiki, w nauczaniu przedmiotowym, a takze powinien bardzo
dobrze zna¢ jezyk migowy (B. Szczepankowski, 1999). W Polsce dostgpne sa dwa kody
komunikacji manualnej. Pierwszym jest polski jezyk migowy (PJM), zwany réwniez
jezykiem migowym, a drugim system j¢zykowo-migany (SJIM), zwany takze jezykiem
miganym. PJM jest naturalnym jezykiem spotecznosci ghuchych, powstaltym na drodze
rozwoju historycznego. Posiada wtasna, odrgbna od jezyka polskiego gramatykeg o cha-
rakterze wizualno-przestrzennym oraz leksyke (P. Tomaszewski, P. Rosik, 2002; M. Swi-
dzinski, 2005; M. Czajkowska-Kisil, 2014). Z kolei SJIM jest kompilacja zasad grama-
tyki jezyka polskiego oraz znakéw migowych zapozyczonych z PJM i innych jezykow
migowych. SIM realizuje si¢ symultanicznie za pomoca dwoch kodow — mowionego
oraz miganego (B. Szczepankowski, 1988a; B. Szczepankowski, 1988b; M. Czajkowska-
-Kisil, 2014).

Nadrzednym celem artykutu jest prezentacja wynikéw przeprowadzonych badan
empirycznych dotyczacych kompetencji komunikacyjnych surdopedagoga w jezyku mi-
gowym w perspektywie 0sob ghuchych i stabostyszacych.

METODOLOGIA I REALIZACJA BADAN WEASNYCH

Przegladajac polska literatur¢ przedmiotu dotyczaca surdopedagogiki i pedeu-
tologii, zauwazy¢ mozna brak badan dotyczacych pogladéw dorostych osob ghuchych
i stabostyszacych na temat sposobu komunikacji surdopedagoga. Majac na uwadze po-
trzeby edukacyjne uczniéw z uszkodzonym shuchem postanowiono, ze celem zaprezento-
wanych badan w artykule jest poznanie opinii 0s6b ghuchych i stabostyszacych na temat
kompetencji komunikacyjnych surdopedagoga. W §wietle ustalonego celu sformutowa-
no nastepujace pytanie badawcze: Jakie kompetencje komunikacyjne w opinii badanych
0s6b powinien posiada¢ surdopedagog?

Zrealizowane badania mialy charakter ilosciowy. Material empiryczny zebrano
w oparciu o metode sondazu diagnostycznego, jako technike zastosowano ankiete, a za
narzgdzie do badan postuzyt kwestionariusz ankiety w opracowaniu wtasnym. Kwe-
stionariusz ankiety sktadat si¢ z 13 pytan, z ktorych wyodrgbniono trzy kategorie: ko-
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munikacja, kultura gluchych oraz umiejgtnosci surdopedagoga. Kwestionariusz ankiety
w opracowaniu wiasnym zawiera pytania otwarte oraz zamknigte o kafeterii koniunk-
tywnej i dysjunktywnej. Ze wzgledu na niemozno$¢ opisania trzech badanych aspektow
w artykule, skupiono si¢ wylacznie na kompetencjach komunikacyjnych surdopedagoga
w zakresie jezyka migowego.

Badania przeprowadzono w 2016 roku. Dokonano doboru celowego wybranych 30
dorostych os6b gluchych i stabostyszacych na podstawie nastepujacych kryteriow: pozio-
mu wyksztatcenia (co najmniej wyksztatcenie srednie) oraz stopnia ubytku stuchu. Mata
proba badawcza wynikata z trudnego dostgpu do dorostych oséb gluchych, ktorzy nie
zakonczyli nauki na pierwszym poziomie edukacji.

Kwestionariusz ankiety skonstruowany na potrzeby wlasne zostal wystany badz
przekazany respondentom. Ze wzgledu na specyficzne potrzeby komunikacyjne badanej
grupy, w wielu przypadkach konieczny byt kontakt bezposredni z badanym, w celu prze-
lozenia pytan kwestionariusza na PJM.

Wisrdd 30 zbadanych osob najliczniejsza grupg stanowily kobiety (19 osoéb, czyli
63%), pozostate 11 0s6b to mezczyzni (24%). Potowa badanych respondentow (50%)
w momencie przeprowadzania badan byla w wieku ponizej dwudziestu pigciu lat, pozo-
state 15 0sob z uszkodzonym stuchem (50%) liczyto powyzej 25 lat.

Kolejnym istotnym czynnikiem w charakterystyce badanych oséb gluchych jest
okreslenie stopnia ubytku stuchu. Wyniki przedstawiono na wykresie 1.

Wykres 1
Stopien ubytku stuchu badanych
18 57%
16
14
12
10 7%
8
6 13%
4
0 — T T T 1
Lekki (20-40 dB) Umiarkowany Znaczny (70-90dB) Gileboki (powyzej 90 dB)
(40-70 dB)

Zrodto: opracowanie wiasne.

Analiza danych empirycznych (wykres 1) pozwala wnioskowac, ze najwigeej bada-
nych 0sob (57%) posiadato ubytek stuchu w stopniu glebokim (powyzej 90dB), 8 osdb
(27%) w stopniu umiarkowanym (40-70 dB), a 4 respondentéw w stopniu znacznym
(70-90dB). Tylko 1 osoba (3%) zadeklarowata, ze ma ubytek stuchu w stopniu lekkim
(20-40dB).
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ANALIZA BADAN EMPIRYCZNYCH

Kompetencja komunikacyjna jest jedna z kluczowych kompetencji zawodowych
jaka powinien posiada¢ surdopedagog, a ktora antycypuje postugiwanie si¢ w komunika-
cji z uczniem ghuchym PJM (K. Plutecka, 2006). Z tego wzgledu w pierwszej kolejnosci
analizie poddano dwa pytania zamknigte zwiazane z forma komunikacji. Pierwsze z nich
dotyczyto sposobu komunikacji surdopedagoga z respondentami w trakcie ich edukacji.
Wyniki zebranego materiatu empirycznego przedstawiono na wykresie 2. Nalezy zazna-
czy¢, ze badani respondenci mieli mozliwos¢ wyboru wigcej niz jednej opcji, ale nie
wigcej niz trzech.

Wykres 2
Sposoby komunikacji surdopedagoga z respondentami

18
16 34.9%
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1 25,6%
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Zrodto: opracowanie wiasne.

Analiza empiryczna zgromadzonych danych wykazata, ze dominujaca forma ko-
munikacji surdopedagoga z respondentami byt jezyk polski w mowie i pismie (34,9%).
Drugim najczgsciej stosowanym sposobem komunikowania si¢ z ghuchymi respondenta-
mi byl jezyk polski wytacznie w formie fonicznej, méwionej (25,6%). Relatywnie rzadko
surdopedagog w swojej pracy porozumiewat si¢ z badanymi przy pomocy SIM (16,3%),
PIM (11,6%) oraz zaréwno PJIM, jak i SIM (9,3%). Z kolei najrzadsza forma komunika-
cji przejawiang w kontaktach pomigdzy pedagogiem specjalnym a uczniem gtuchym byt
Jjezyk polski w piSmie (0%) oraz inne formy, takie jak fonogesty (2,3%).

Pierwsze pytanie stanowito punkt wyjscia dla pytania nastgpnego, w ktérym re-
spondenci w oparciu o swoje doswiadczenia mieli okresli¢, w jaki sposob surdopedagog
powinien komunikowac si¢ z osobami gluchymi w procesie ksztalcenia. Respondenci
wskazali na preferowane formy komunikacji, ktore zestawiono na wykresie 3. W tym
miejscu rowniez nalezy podkresli¢, iz respondenci mieli sposobnos¢é wyboru wigcej niz
jednej, lecz nie wigcej niz trzech odpowiedzi.
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Wykres 3
Preferowane sposoby komunikacji surdopedagoga z dzieckiem gluchym w opinii respondentow
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Zrodto: opracowanie wiasne.

Zebrane przy uzyciu sondazu diagnostycznego dane empiryczne wskazuja, ze wigk-
szo$¢ respondentow (32%) jest zdania, ze surdopedagog powinien komunikowac sig¢
zuczniem ghuchym przy uzyciu PJM. Czgsto respondenci (30%) wybierali odpowiedz, ze
surdopedagog powinien komunikowac sig rowniez w jezyku polskim w mowie i piSmie,
za$ 24% respondentow jest przekonanych, ze surdopedagog w komunikacji z uczniem
ghuchym powinien postugiwac si¢ zarowno PJM, jak i SIM. Do najrzadziej wybieranych
przez respondentow form komunikacji, ktére surdopedagog powinien stosowaé w swojej
pracy, zaliczono SIM (0%), jezyk polski wylacznie z mowie (2%) oraz jezyk polski wy-
tacznie w pismie (réwniez 2%). Sposrod osob, ktore zaznaczyly opcjg ,,Inne” zaledwie
trzy (10%) podkreslity, ze zadaniem surdopedagoga jest dostosowa¢ form¢ komunikacji
do preferencji danej osoby, jeden respondent (2%) podkreslit potrzebg znajomosci zna-
kéw domowych przez surdopedagoga oraz rowniez jeden (2%) zwrocil uwagg na dwujg-
zyczne nauczanie uczniéw ghuchych.

Kolejna kwestia poddana analizie byla opinia respondentéw na temat tego czy zna-
jomos¢ PJM jest niezbgdna w zawodzie surdopedagoga. W przypadku tego pytania po-
proszono respondentdw o udzielenie odpowiedzi ,, Tak”, ,,Nie” lub ,,Nie wiem” oraz uza-
sadnienie swojego wyboru. Uzyskane wyniki zamieszczono na wykresie 4.

Analiza materialu empirycznego wskazuje, ze zdecydowana wigkszos¢, gdyz 27
respondentow (90%) jest zdania, ze znajomos$¢ PJIM w zawodzie surdopedagoga jest
niezbgdna. Uzasadniajac swoj wybor akcentowali migdzy innymi:

— potrzebe komunikacji w jezyku dziecka gluchego: ,,Uwazam, Zze znajomosc

PJM jest niezbedna, gdyz brak tej znajomosci to brak porozumiewania si¢” (kobieta,

lat 22);

— mozliwo$é pelnego odbioru i rozumienia przekazywanych przez nauczyciela
tresci ksztalcenia w PJM: ,,Pozwoli na lepsza komunikacj¢ migdzy nauczycielem
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Wykres 4

Znajomo$¢ PIM jako niezbgdna umiejgtnos¢ w pracy surdopedagoga w opinii respondentow

NIE WIEM 5.7%
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TAK 90%
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Procenty 90% 3,30% 6,70%

Zrodto: opracowanie wiasne.

a uczniem, tre$ci nauczania beda latwiejsze do zrozumienia dla osob stabostysza-

cych i/ lub nieslyszacych” (kobieta, lat 26); ,,Jezeli surdopedagog chce dobrze wy-

thumaczy¢ tresci ksztalcenia, przekaza¢ wiedzg, musi zna¢ jezyk dziecka” (mezezy-

zna, lat 30);

— Kkonieczno$¢ porozumiewania si¢ z rodzicami gluchymi: ,,Praca z osobami
z uszkodzonym stuchem czgsto jest praca z rodzicami dzieci niestyszacych, ktorzy
tez nie stysza. Aby udziela¢ im wskazoéwek jak moga wspiera¢ rozwdj dzieci, nie-
zbgdnym jest porozumiewanie si¢ w jezyku rodzicow dziecka [...]” (kobieta, lat 27);

— heterogeniczno$¢ populacji gluchych: ,,Sa osoby niestyszace, ktore nie mowia lub
stabo mowia. Potrzebna jest wigc znajomos¢ PJM, a ze jest to surdopedagog, to
powinien mie¢ stycznos$¢ ze wszystkimi osobami z wada stuchu, niezaleznie czy
migaja czy méwia” (kobieta, lat 23); ,,Nie wiadomo jaki uczen mu si¢ trafi” (mez-
czyzna, lat 30).

Wisrdd wszystkich respondentéw tylko 1 osoba badana (3,3%) uwaza, ze w pra-
cy nauczyciela dzieci i mlodziezy ghuchej umiejgtnos¢ komunikacyjna w PJM nie jest
niezbedna, jednoczesnie za$ zwraca uwagg na potrzebg porozumiewania si¢ z rodzicami
ghuchymi. Swdj wyboér motywuje nastgpujaco: ,,Znajomos¢ PIM przez surdopedagoga
nie jest niezbedna, poniewaz obecnie mamy cudowne urzadzenia jakimi sa implanty,
zarowno $limakowe jak i pniowe, ktore umozliwiaja prace z dzieckiem za pomoca mowy.
Jezyk migowy jest natomiast potrzebny do kontaktow z rodzicami nieslyszacymi” (mez-
czyzna, lat 27).

Aby zglebi¢ problem komunikacji, zapytano respondentéw o umiejgtnosci jakie po-
winien posiada¢ surdopedagog. Postawione pytanie miato charakter otwarty, co umoz-
liwito badanym udzielenie swobodniejszej i szerszej odpowiedzi. Chociaz respondenci
wymieniali wiele istotnych aspektow dotyczacych umiejgtnosci surdopedagoga, to pew-
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ne komponenty w wypowiedziach badanych powtarzaty si¢. Z tego tez powodu zostaty
przydzielone do kategorii i przedstawione w tabeli 1.

Tabela 1

Opinia badanych osob dotyczaca umiejgtnoscei, jakie powinien posiadac¢ surdopedagog

Grupa badawcza
Lp. Kategorie N — liczba - o
udzielonych odpowiedzi
1. |PIM 21 43,8
2. | SIM 3 6,2
3. | Wiedza pedagogiczna i dydaktyczna 5 10,4
4. | Umiejetno$¢ prowadzenia dialogu 6 12,5
5. | Inne 13 27,1

Zrodto: opracowanie wiasne.

Uzyskane z wypowiedzi respondentow wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze dla zdecy-
dowanej wigkszosci badanych (21 respondentow, czyli 43,8%) kluczowa umiejgtnoscia
surdopedagoga powinna by¢ znajomo$¢ PIM. Blisko potowa badanych (27,1%) wskazata
na potrzebg rozwoju przez surdopedagogéw takich komponentow warsztatu pracy, jak:
rozpoznawanie i rozwigzywanie problemow, empatia, inteligencja emocjonalna, biegtos¢
w postugiwaniu si¢ komputerem, uwazne stuchanie oraz wyrazna mowa. Tylko w opinii
3 badanych o0s6b (6,2%) postugiwanie si¢ SJM powinno by¢ podstawowa umiejetnoscia
surdopedagoga.

Analizujac najczesciej i najrzadziej wymieniane umiejgtnosci surdopedagoga, warto
przesledzi¢, jak wiek respondentow wptywal na udzielane odpowiedzi. Wyniki zamiesz-
czono w tabeli 2.

Tabela 2

Wplyw wieku badanych na udzielane odpowiedzi dotyczace znajomosci PJM/SIM
przez surdopedagoga

Wiek >25 </=25
Umiejgtnosé
N % N %
Najczgséciej wymieniana PIM 11 36,7 10 333
Najrzadziej wymieniana SIM 1 33 2 6,7

Zrodto: opracowanie wlasne.

Opierajac si¢ na danych liczbowych i procentowych pochodzacych z badan (tabela 2)
mozna zanalizowac¢, ze porownywalnie respondenci ponizej (33,3%) oraz powyzej dwu-
dziestu pigciu lat (36,7%) wymieniali najczeséciej znajomos¢ PIM jako podstawowa
umiejetnos¢ surdopedagoga.
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Kolejnym aspektem badan byto zwrdcenie uwagi na rolg jgzyka migowego w edu-
kacji 0séb gluchych, ktéra niejednokrotnie jest poruszana w literaturze przedmiotu
(P. Tomaszewski, 2014; B. Szczepankowski, 1999; M. Dunaj, 2014; S. Bouvet, 1996).
Zdaniem praktykow, w placéwkach dla osob ghuchych nauczyciele, ktorzy nie stosuja
jezyka migowego w rzeczywistosci powoduja deficyty a nie rozwoj osobowosci dziecka
gluchego (P. Tomaszewski, 2014, s. 28). Zapytano respondentdow, czy poziom znajomo-
Sci jezyka migowego przez surdopedagoga wptywa na osiagane przez ghluchych efekty
ksztalcenia. Zadaniem badanych os6b bylo zaznaczenie jednej z czterech odpowiedzi:
,»lak, efekty ksztalcenia sa lepsze”, ,,Tak, efekty ksztalcenia sa gorsze”, ,,Nie ma to
znaczenia”, ,,Nie wiem” oraz uzasadnienie swojego wyboru. Poziom znajomosci PJM,
w opinii respondentéw, odgrywa istotna rol¢ w ksztatceniu 0sob ghuchych, o czym $wiad-
cza wyniki przedstawione na wykresie 5.

Wykres 5

Wplyw poziomu znajomosci jezyka migowego przez surdopedagogdw na efekty ksztalcenia

Niewiem s | 26,7%

Nie ma to znaczenia - 0%

Tak, efekty ksztalcenia s gorsze | 0%

Tak, efekty ksztalcenia sg lepsze - —— 73.3%

0 5 10 15 20 25 30

Zrodto: opracowanie wlasne.

Dane z analizy empirycznej (wykres 5) pokazuja, ze zdaniem zdecydowanej wigk-
szo$ci respondentow (73,3%) poziom znajomosci jgzyka migowego przez surdopedago-
gow wplywa na osiaganie lepszych wynikow ksztalcenia. Przede wszystkim na rozumie-
nie przez gluchych przekazywanych tresci, o czym $wiadcza wypowiedzi badanych:

»Im lepsza znajomos¢ jezyka migowego przez surdopedagoga, tym lepsze przekazy-

wanie wiedzy ghluchym” (mgzczyzna, lat 30);

— ,,Komunikacja w jezyku pierwszym osoby gluchej sprzyja lepszemu zrozumieniu
tresci nauczania, w poznaniu otaczajacego Swiata. Komunikacja w jezyku migowym
jest fatwiejsza i pelniejsza” (kobieta, lat 28);

— ,,Im lepiej surdopedagog wtada jezykiem migowym, tym lepsze i zrozumiate jest
przekazywanie informacji zwrotnej. Plynnos¢ wiadania jezykiem migowym ma
wplyw na odbidr informacji przez odbiorcow; jest przyjemniejszy, mniej megczacy
dla oczu” (kobieta, lat 34);

— ,,Mysle, ze na pewno ma duzy wptyw. Surdopedagog powinien znac¢ rézne metody
przekazywania tre$ci nauczania adekwatne do potrzeb 0séb gtuchych, np. dobieraé
rozne narzegdzia pracy z uzyciem jezyka migowego [...]” (mgzczyzna, lat 25);
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— ,,[...] Od dawna w Polsce metody uczenia gluchych zazwyczaj nie przynosza efek-
tow, poniewaz nie thumaczy si¢ wiedzy na ich jezyk, nie uczy si¢ ich jezyka polskie-
go jako obcego. Dlatego znajomos¢ PIM u nauczycieli w szkotach dla gtuchych jest
niezbedna i przynosi efekty w edukacji” (kobieta, lat 28);

— ,,Tresci nauczania przekazywane werbalnie nie zawsze bgda zrozumiate dla oséb
z wada stuchu” (kobieta, lat 26).

Nalezy jednak zauwazy¢, ze 8 0sob badanych (26,7%) pomimo wtasnych doswiad-
czen szkolnych nie wie, czy jezyk migowy rzeczywiscie pomaga w osiaganiu lepszych
wynikéw w nauce. Interesujacy wydaje si¢ fakt, ze zaden z respondentow nie uwaza, by
postugiwanie si¢ przez surdopedagoga PJIM pozostawato bez znaczenia oraz wptywato
negatywnie na osiggane wyniki ksztalcenia. Warto podkresli¢ za M. Dunaj, ze ,,w sy-
tuacji, w ktorej nauczyciele (o ile nie sa natywnymi uzytkownikami jgzyka migowego)
ucza w jezyku, ktory nie jest ich jezykiem naturalnym, wyniki procesu nauczania sa
pochodna nie tylko zdolnosci dziecka, ale takze umiejetnosci jezykowych nauczyciela”
(M. Dunaj, 2016, s. 39).

W ostatniej czg$ci kwestionariusza ankiety zapytano badanych, czy na zajeciach
prowadzonych przez surdopedagoga jezykiem wykltadowym powinien by¢ jezyk migo-
wy (PIM). Szczegdtowa analiza opinii badanych respondentéw zostala przedstawiona na
wykresie 6.

Wykres 6
PIM jako jezyk wyktadowy na zajeciach prowadzonych przez surdopdagogdéw w opinii badanych
18 60%
16
14
12
10 23,3%
g
5 16,7%
a4
2
D T T 1
Tak Nie Nie wiem

Zrodto: opracowanie wiasne.

Z analizy danych empirycznych przedstawionych na wykresie 6 wynika, ze zdaniem
wigkszosci respondentéw (60%) jezyk migowy (PJM) powinien by¢ jezykiem wykta-
dowym na zajgciach prowadzonych przez surdopedagogéw. Badani umotywowali swoj
wybdr, stwierdzajac:

,»PJM powinien by¢ jezykiem wykladowym, poniewaz glusi komunikuja sig¢ za po-

moca PJM. Brak znajomosci tego jezyka u nauczycieli ma negatywny wplyw na

rozwdj wiedzy i kompetencji uczniow, jak rowniez uniemozliwia swobodna komu-

nikacje” (kobieta, lat 28);
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— ,,PIM jest naszym jezykiem” (kobieta, lat 24);

— L Jest to jedyny jezyk, ktory moga bez problemu przyswoi¢ uczniowie ghusi. Wykta-
danie w PJM daje roéwne szanse uczniom, niezaleznie od stopnia znajomosci j¢zyka
fonicznego w pobieraniu tresci i unika si¢ w ten sposob preferowania ucznidéw mo-
wiacych” (kobieta, lat 25);

— ,,Efekty ksztatcenia beda lepsze” (kobieta, lat 28);

— ,,Nie wyobrazam sobie wypracowania czegokolwiek bez efektywnej komunikacji,
czyli bez biegtej znajomosci PIM” (kobieta, lat 30);

— ,,PIM jest naturalnym j¢zykiem mniejszosci jezykowo-kulturowej. Jesli chcemy by¢
ich czgscia, zrozumie¢ ich $wiat, powinni$my najpierw poznac ich jezyk™ (kobieta,
lat 34);

— ,,Tak, PJM powinien by¢ jezykiem wyktadowym, ale niektorzy znaja SJM, ktory tez
musi by¢ obecny” (m¢zczyzna, lat 29).

Opinie zebrane od 5 0s6b badanych (16,7%) pokazuja, ze nie dla wszystkich respon-
dentow jezyk migowy powinien by¢ jezykiem wykladowym stosowanym przez surdope-
dagogow:

— ,,Komunikacja powinna by¢ dostosowana do dziecka, a nie kazde umie migac”
(kobieta, lat 29);

— ,,Nie wszyscy glusi znaja PIM” (mgzczyzna, lat 30);

— ,,Warto korzysta¢ i wspiera¢ proces nauczania innymi formami komunikacji jako
uzupetienie” (kobieta, lat 29).

PODSUMOWANIE

Przedstawione wyniki badan wskazuja, ze zdecydowana wigkszo§¢ badanych jest
zdania, ze nauczyciel w pracy z dzie¢mi i mlodzieza ghucha oraz staboslyszaca powinien
dysponowa¢ odpowiednimi kompetencjami komunikacyjnymi w zakresie postugiwa-
nia si¢ PJM. Zauwazono, ze respondenci porownywalnie wskazywali, iz surdopedagog
oprécz komunikowania si¢ z uczniami w PJM, powinien rowniez postugiwac si¢ SIM
oraz jezykiem polskim w mowie i w piSmie. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze wsrdd respon-
dentéw dominuje przeswiadczenie o wartosci PJM w edukacji, poniewaz w opinii wigk-
szo$ci badanych postugiwanie si¢ PJM przez nauczycieli wptywa na osiaganie przez nich
lepszych efektow ksztatcenia.

Poglady respondentéw dotyczace kompetencji komunikacyjnych surdopedagoga
sa rozne, w zaleznosci od tego, czy przyjmuja obiektywna, czy tez subiektywna oceng,
poparta osobistymi do$wiadczeniami szkolnymi. Swiadczy¢ moze o tym pytanie, czy
na zajgciach prowadzonych przez surdopedagoga jezykiem wykladowym powinien by¢
PIM? W tym przypadku relatywnie mniej respondentéow w stosunku do pytania o zna-
jomos¢ PIM, stwierdzito, ze PJM powinien by¢ jezykiem wykladowym. Chociaz dla
wigkszosci respondentéw PJM stanowi podstawowa i najwazniejsza umiejgtnos¢ surdo-
pedagogow, to wedlug nich, nauczyciel pracujacy z ghichymi uczniami musi cecho-
wac si¢ elastycznoscia w doborze metod komunikacyjnych, dostosowujac je do potrzeb
i mozliwosci uczniow z uszkodzonym stuchem.
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Zaprezentowane badania zasygnalizowaly potrzebg zachgcania nauczycieli do pod-
noszenia swoich kwalifikacji w obszarze kompetencji komunikacyjnych, a w szczegdl-
no$ci znajomos$ci PIM. W zwiazku z tym wskazane s kolejne prace badawcze dotyczace
zawodu nauczyciela surdopedagoga. W kontekscie przeprowadzonej diagnozy, a takze
z uwagi na to, ze edukacja osob ghichych powinna odbywaé si¢ za pomoca srodkow
komunikacji dostgpnych ich zmystom, wydaje si¢ zasadne podnoszenie kwalifikacji
surdopedagoga poprzez: wprowadzenie na uczelniach i kierunkach pedagogicznych
obligatoryjnych zaj¢¢ z lektoratu PJM z elementami kultury gluchych oraz stworzenie
programow kursow PJM dostosowanych do specyfiki pracy nauczycieli dzieci gluchych
i stabostyszacych.
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COMMUNICATIONS CAPABILITIES OF SURDOPEDAGOGUE
IN SIGN LANGUAGE SKILLS SCOPE
AS PERCEIVED BY DEAF AND HARD OF HEARING

Summary

The above article is a study on the language competencies of surdopedagogue. The type of language
teachers use to communicate with deaf and hard of hearing students with reference to their education and
upbringing, is vital.

First part of the article refers to theoretical thought on pedagogue’s role as an initiator of teaching based
on a dialogue between him and the deaf and hearing-impaired students. Further on, presented are two forms
of manual communication of the deaf — Polish Sign Language (PJM), considered a natural language by deaf,
and a cross of both language and a sign system (SJM), a sub-code of Polish language. The authors of this
article, while emphasizing the importance of sign language in the education process of the deaf, are looking
for an answer to the question — what communications capabilities should a surdopedagogue hold in sign
language, according to surveyed subjects. The authors have presented results of their study here; the factual
data analysis showed that the preferable communication method during educational process of deaf and hard
of hearing is PJM, which seems to present a challenge to pedagogues. Those surveyed have highlighted the
need for a pedagogue to be more flexible choosing suitable communication methods while working with deaf/
hearing-impaired students. The subjects of this review are of opinion that the fact teachers are using PIM to
communicate with them, directly improves their studying results.

The upskilling of teachers in deaf/hard of hearing communication remains an intellectual barrier though.
Therefore the authors, based on results of their study, indicate there is a real need for further training of
pedagogues in PJM.



