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AKADEMICKIE KSZTALCENIE NAUCZYCIELI W POLSCE
— RAPORT Z BADAN

Niniejszy artykut stanowi skrocong wersje raportu z badan ankietowych
przeprowadzonych pod egida zespolu pedeutologicznego Komitetu Nauk Peda-
gogicznych PAN wiosng 2015 roku. Stanowil on — obok innych wystgpien —
podstawe dyskusji zogniskowanej wokot problemow akademickiego ksztatcenia
nauczycieli, ktora odbyla si¢ w trakcie spotkania na Wydziale Nauk Spotecz-
nych w Uniwersytecie Szczecinskim cztonkow KNP z wladzami szkot wyzszych
— rektorami i dziekanami wydzialéw oraz instytutow ksztatcacych nauczycieli.

Celem badan bylo dokonanie ogodlnego opisu dziatalnosci uczelni akade-
mickich w segmentach ksztatcenia zwigzanych z przygotowywaniem do naucza-
nia. ZamierzaliSmy okre$li¢ rozmiar tych procesow, przyjmowane modele i bar-
dziej szczegotowe rozwigzania organizacyjno-dydaktyczne, a wigec typy progra-
mow, stosowane formy uznawania efektow, sposoby organizacji praktyk i for-
muly wspélpracy ze szkotami po wprowadzeniu przez Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego w styczniu 2012 roku nowego Rozporzadzenia w spra-
wie standardow ksztatcenia nauczycieli.

Podstawa wylonienia wskazanych wyzej zmiennych byly z jednej strony
analizy literatury dotyczacej glownych pdl i wymiardéw inkorporacji ksztalcenia
nauczycieli do uniwersytetow, z ktérym to zjawiskiem mamy do czynienia od lat
70. minionego wieku, z drugiej za§ wyniki dotychczasowych rozpoznan w za-
kresie zarowno zamierzonych, jak i niezamierzonych efektow tych przemian
w Polsce, zwtaszcza po 1989 roku. Pod uwage wzielismy zatem gtowne przesu-
nigcia konceptualne wigzace si¢ z procesami profesjonalizacji nauczania. Pierw-
sze z nich, wpisane w myslenie o szkole i nauczaniu w scjentystycznych katego-
riach postepu 1 racjonalnosci technicznej wytyczyto i ugruntowato swoisty du-
alizm w akademickim ksztalceniu nauczycieli. Przejscie od zintegrowanego
ksztalcenia w instytucjach typu zawodowego, przywiazujacego wage do rozwi-
jania kompetencji metodycznych w §cistym zwigzku z praktyka (modelowanie),
do przygotowywania takze nauczycieli edukacji wczesnej i podstawowe] na-
uczycieli na studiach uniwersyteckich, niosto efekt w postaci dysproporcji w za-
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kresie zdobywania wiedzy z wybranej dziedziny nauki oraz nabywania kwalifi-
kacji do nauczania poprzez opcjonalne zajgcia w ramach tzw. fakultetu pedago-
gicznego . Drugie przesuni¢cie — powigzane z dokonujacg si¢ ewolucjg episte-
mologiczno-metodologiczna w nauce spotecznej (obok scjentyzmu rozwija si¢
interpretatywizm, teorie krytyczne, paradygmat dzialaniowy), wpisujace si¢
w dyskurs demokratyczno-liberalny, promujace tzw. nowy profesjonalizm
w sektorze spolecznym, redefiniujace normatywnos¢, etyczno$é i zaangazowa-
nie w pedagogicznym dziaianiuz, inaczej, bo nie-hierarchicznie, ,,ustawiajac”
relacj¢ migdzy teorig i praktyka, wymusza — moéwigc w duzym uproszczeniu —
porzucenie modelu akademickiego przekazu na rzecz organizowania w trakcie
studiow akademickich warunkéw do dyskursywnego studiowania praktykiS.
O ile pierwsze przesunigcie okreslic mozna za pomoca frazy od metodyki do
akademickiego przekazu wiedzy, to kolejne wyraza si¢ w zwrocie od akademic-
kiego przekazu do badania-dziatania z zastosowaniem jakosciowej metodologii
stosowanej w naukach spoiecznych4.

Dysponujac fragmentaryczng wiedza pochodzacg z tzw. projektow rozwo-
jowych, uczestnictwa w debatach na temat kondycji szkolnictwa i nauczanias,
doswiadczen zwigzanych z pracami nad konstruowaniem ogo6lnopolskich stan-
dardow ksztatcenia nauczycieli6, postanowilismy dokona¢ pomiaru interesujg-
cych nas zmiennych w oparciu o proste wskazniki. Interesowalo nas bardziej
zarysowanie ogolnego obrazu wybranych pdl ksztalcenia niz (kolejne?) wyja-
$nienie mechanizméw je tworzacych (zwigzanych zaréwno z kontekstem ze-
wnetrznym, jak i wewnatrzuczelnianym). ChcieliSmy — na poczatek debaty —
odda¢ poniekad glos samym uczelniom. Zorientowanie si¢, z czym mamy obec-
nie na uczelniach do czynienia tworzy — mamy nadziej¢ — ramy debaty i ukazuje
,»Zorace” miejsca systemu.

Badania o charakterze sondazu diagnostycznego przeprowadziliSmy za po-
mocg ankiety internetowej (CAWI). Do przekazywania informacji zaprosilismy

! B.D. Gotebniak, Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza — bieglos¢ — refleksyjnosé, Edytor, Poznan
— Torun 1998.

2 Zob. np. Normatywizm — etycznosé — zaangazowanie. Wspélczesne dyskusje o praktycznosci
pedagogiki, ,,Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja”, Numer specjalny. WN DSW, Wroctaw
2001; Michalak-Madalinska J. (red.), Etyka i profesjonalizm w zawodzie nauczyciela, Wyd. UL,
1.6dz 2010.

3 B.D. Golebniak, B. Zamorska, Nowy profesjonalizm nauczycieli. Podejscia — praktyka — prze-
strzen rozwoju, DSW, Wroctaw 2014.

4 Por. H. Kwiatkowska, Teoriopoznawcze implikacje zwiazku z praktykq w ksztalceniu akademic-
kim nauczycieli, w: B.D. Golebniak, H. Kwiatkowska (red.) Nauczyciele. Programowe
(nie)przygotowanie, WN DSW, Wroctaw 2012, s. 177-192.

5 Zob. np. B. Sliwerski, O fenomenie i problemach popularnosci pedagogiki jako upragnionego
kierunku studiow, w: B.D. Golgbniak (red.) Pytanie o szkote wyzszq. W trosce o czlowieczen-
stwo, WN DSW, Wroctaw 2008, s. 172—-196.

6 Zob. np. M. Nowak-Dziemianowicz, Pedagogika dyskursywna — nadzieje i mozliwosci,
w: M. Nowak-Dziemianowicz, P. Rudnicki (red.) Pedagogika. Zakorzenienie i transgresja, WN
DSW, Wroctaw 2008, s. 315-346.
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za posrednictwem Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk’
uczelnie 1 wydziaty, ktére ksztatcg przysztych nauczycieli. W maju i kwietniu
2015 roku otrzymali$my pakiety informacji (ankiety) dotyczace 32 jednostek
organizujacych ksztatcenie nauczycieli. Z uwagi na odmienne sposoby organiza-
cji ksztalcenia nauczycielskiego na uczelniach zakres informacji zawarty w po-
szczegblnych pakietach byt rowniez zréznicowany. Pozyskane dane odnoszg si¢
do 87 wydziatdow na 30 uczelniach, ktore ksztalcag w sumie 33 030 kandydatow
do zawodu nauczyciela.

WYDZIALY OFERUJACE KSZTALCENIE NAUCZYCIELI

Przyjeta do analiz probka badawcza wyznaczona jest z jednej strony liczba
studentow przygotowujacych si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela (33 030
0sob), a z drugiej liczba jednostek, ktore oferuja ksztatcenia przygotowujace
przysztych nauczycieli (32). W odniesieniu do jednostek organizujacych ksztat-
cenie nauczycielskie przyjelismy zasad¢ doboru celowego, tak by probka obej-
mowata uczelnie o zré6znicowanym sposobie organizacji ksztalcenia nauczycieli
(ksztalcenie na wydziatach, w tym na wydziatach i w instytutach pedagogicz-
nych, ksztalcenie organizowane przez ogoélnouczelniane centrum/studium peda-
gogiczne) 1 o zréznicowanej liczbie studentow (tabela 1, 2 i 3). Zréznicowanie to
wyznaczajg cztery podstawowe wskazniki: §rednia wynoszaca 1230 studentow,
mediana wynoszaca 501 studentéw, warto§¢ minimalna 15 studentéw oraz war-
to$¢ maksymalna 4830 studentéw. Otrzymujemy zatem niemal kontrastowy
obraz jednostek organizujacych ksztatcenie nauczycieli: od wydziatow ksztatca-
cych niewielka, niemal elitarng grupe studentow do ksztatcenia masowego. Duza
rozpigtos¢ pomiedzy srednig i mediang wskazuje na znaczacy efekt umasowienia
ksztalcenia. Mamy rzeczywiscie zréznicowane jednostki oferujace ksztatcenie
nauczycieli, jednak wigkszo$¢ przysztych nauczycieli przygotowywanych jest
przez zespoty ksztatcgce duze liczby studentow.

Tabela 1. Liczba studentéw przygotowywanych do zawodu nauczyciela przez jednostki organi-
zujace ksztalcenie

Liczba studentow: do 50 51-150 151-300 301-600 601~ . 15.01 .
—1500 1 wigcej
Liczba jednostek
organizujacych ksztal- 4 5 4 7 6 6
cenie nauczycieli

7 W tym miejscu szczegélnie serdecznie chcemy podzigkowaé Prof. dr hab. Barbarze Kromolic-

kiej, dziekan Wydziatu Humanistycznego US oraz Prof. zw. dr. hab. Bogustawowi Sliwerskie-
mu, przewodniczacemu KNP PAN, za osobiste zaangazowanie w kontakcie z wtadzami innych
uczelni, bez ktorego nasza determinacja nie wystarczytaby zapewne do pelnego przeprowadze-
nia prezentowanych w tekscie badan.



www.czasopisma.pan.pl A (/ X1 N www.journals.pan.pl

=
~—
DEMI

100 BOGUSLAWA DOROTA GOLEBNIAK, SLAWOMIR KRZYCHALA

Tabela 2. Liczba wydzialow, dla ktorych dana jednostka organizuje ksztatcenie nauczycieli

Liczba wydziatow, dla ktorych jednostka
organizuje ksztalcenie nauczycieli: 1 34 7-8 9
Liczba ,,jednostek” organizujacych

. oo 22 4 5 1
ksztalcenie nauczycieli

Tabela 3. Liczba wydziatéw w badanych uczelniach

Liczba wydzialow, ktore posiada uczelnia 2-5 6-9 10-13 14-17

Liczba uczelni uczestniczacych w badaniu 7 2 11 9

Ksztalcenie nauczycieli w szkotach wyzszych obejmuje w zdecydowane;j
wiekszosci przypadkéw klasyczne (juz) etapy ksztalcenia: I i II stopien (27 na
32 jednostki), czgsciej uzupelione oferta studiow podyplomowych (19 jedno-
stek), rzadziej innymi formami (3 jednostki), takimi jak konferencje dla nauczy-
cieli, kilkudniowe szkoly letnie lub zimowe, warsztaty, szkolenia, kursy dosko-
nalace, udzial w projektach (rowniez migdzynarodowych, np. 7PR, w wyjazdach
zagranicznych), przygotowanie publikacji dla nauczycieli (publikacje ksigzko-
we, czasopisma, scenariusze lekcji, materiaty dydaktyczne on-line). Mogliby$my
te diagnoze spuentowac, ze uczelnie oferujg zasadniczo to, w czym majg naj-
wigksze doswiadczenie i co jest ich podstawowym zadaniem: petna oferta stu-
diow 11 II stopnia. W sumie wigkszo$¢ studentow ma mozliwo$¢ przygotowania
si¢ do pracy ,,przy tablicy” przez pi¢¢ lat. Jednak rozdzielenie ksztalcenia na
dwa etapy, a rdwniez zrdéznicowanie wymagan wobec nauczycieli elementarnej
edukacji i kolejnych poziomoéw szkoét (rozporzadzenie MEN z 12 marca 2009 r.
w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli) wprowadzi-
o zamet i niejednoznaczno$¢ w interpretowaniu kwalifikacji zdobywanych na I i
na II stopniu studidéw (zgodnie z wymaganiami rozporzadzenie MNiSW z 17
stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujacego do wyko-
nywania zawodu nauczyciela). Problem rozdzielenia studiow nauczycielskich
przysparza najwiecej watpliwosci (wypowiedzi z ankiety):

Wymog posiadania magisterium do nauczania przedmiotu w gimnazjum
spowodowat koniecznos¢ przeniesienia tego przygotowania ze studiow licen-
cjackich na studia magisterskie, a zatem wprowadzenia duzej liczby godzin zajec¢
na poziom studiow uzupetniajqcych, gdzie trudno je sensownie zrealizowaé (przy
duzej liczbie godzin praktyk) w toku 2 lat studiow.

Modut 4 dajqcy uprawnienia do nauczania kolejnego przedmiotu obejmuje
zajecia z dydaktyki danego przedmiotu w szkole podstawowej, gimnazjalnej
i Sredniej, tqcznie w wymiarze 60 godzin (jak wymaga rozporzqdzenie). Czy
praktyki (tez 60 godzin) muszq si¢ odby¢ takze we wszystkich typach szkot czy
wystarczy jeden poziom? Rozporzqdzenie nie wyjasnia tego zapisu. Mozliwosci
zorganizowania praktyk we wszystkich typach szkoél w tak niewielkiej liczbie
godzin sq bardzo trudne.

Rozporzqdzenie przewiduje roznorodne warianty ksztalcenia zalezne od
uprawnien i kwalifikacji studentow, jednakze brak w nim jasno sprecyzowanych
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wytycznych. Studenci w toku studiow pierwszego stopnia realizujq wszystkie
komponenty modutu 2 i 3 i uzyskujq uprawnienia do nauczania na Il etapie edu-
kacyjnym. Studenci studiow drugiego stopnia chcqcy uzyska¢ uprawnienia do
nauczania na Ill i IV etapie edukacyjnym winni realizowac rowniez modut 2 i 3.
Jak zatem nalezy traktowaé studentow studiow I stopnia, ktorzy w toku studiow
1 stopnia zrealizowali wszystkie komponenty modutu 2 i 3 ww. rozporzqdzenia?

Wymog realizowania modutu 3 po zakonczeniu modutu 2 utrudnia rozpla-
nowanie ksztatcenia nauczycielskiego na studiach 1 stopnia i praktycznie nie jest
mozliwy do zrealizowania na studiach 2 stopnia. llos¢ godzin obowiqzkowych
zajec praktycznie uniemozliwia realizacje catosci ksztalcenia wylqcznie na stu-
diach 2 stopnia.

Niemal potowa kandydujacych do zawodu nauczyciela ksztalci si¢ na stu-
diach I stopnia, w znacznej mierze na studiach stacjonarnych (tabela 4). Warto
zauwazy¢, ze liczba studentéw studidw nauczycielskich II stopnia jest nieco
nizsza (o 23%), a przy tym nieznacznie zwicksza si¢ udziat stuchaczy studiow
zaocznych. W ogoélnej liczbie stuchacze studiow zaocznych stanowig 15%.
Wskazana réznica jest zgodna z oczekiwaniami, gdyz nauczyciele edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej moga podja¢ nauczanie wraz z uzyskaniem
dyplomu licencjusza. W grupie stuchaczy studiow II stopnia i studiow podyplo-
mowych sg nie tylko osoby, ktore kontynuujg ksztalcenia nauczycielskie, ale
rowniez studenci, ktérzy przygotowanie do zawodu nauczyciela rozpoczynaja
dopiero na tym poziomie ksztatcenia. Dla nich przygotowanie do pracy nauczy-
ciela zamyka si¢ w cyklu trzech lub czterech semestrow! Nie dysponujemy da-
nymi, jak liczna jest to grupa przysztych nauczycieli, jednak przekazane nam
w kwestionariuszu informacje wskazuja, ze organizacja przygotowania nauczy-
cielskiego w tak krotkim czasie jest znacznie utrudniona, a mozemy nawet po-
stawi¢ pytanie, czy w ogole mozliwa.

Tabela 4. Liczba studentéw przygotowujacych si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela w bada-
nych uczelniach/wydziatach

Stopien i tryb studiow Studia stacjonarne Studia niestacjonarne
Studia I stopnia 12040 3950
Studia II stopnia 7960 4400
Studia podyplomowe 4680

MODELE KSZTALCENIA NAUCZYCIELI

Przygotowanie nauczycieli odbywa si¢ w trzech podstawowych modelach
ksztalcenia (tabela 5 1 6):

Model przedmiotowo-wydzialowy — w ktérym wydziatl samodzielnie or-
ganizuje ksztatcenie dla swoich studentow. W tym modelu dominuje ksztatcenie
nauczycieli przedmiotéw nauczanych w szkolach po zakoficzeniu edukacji
wczesnoszkolnej. Najczesciej jest to konkretny kierunek (np. matematyka —
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specjalno$¢ nauczycielska; matematyka I stopnia: nauczanie matematyki i zajec¢
komputerowych; matematyka II stopnia: nauczycielska — Il i IV etap edukacyj-
ny). Czasem znajdziemy tu pokrewne dwa lub trzy kierunki, z ktérych rekrutujg
si¢ na wydziale kandydaci na nauczycieli (np. kierunek fizyka; biofizyka, za-
awansowane materialy i nanotechnologie). W grupie tej znalazly si¢ rowniez
trzy wielokierunkowe wydziaty (dwa wydziaty filologiczne i artystyczny z insty-
tutami oferujacymi zroéznicowane kierunki studiow). Na tych wydziatach funk-
cjonujg czesto zaktady i katedry zajmujace si¢ wprost dydaktyka danego przed-
miotu. W tym modelu ksztalci si¢ niemal co piaty przyszly nauczyciel.

Model scentralizowany — w ktorym uczelnia powotuje dla wszystkich lub
tylko wybranej grupy wydzialow jednostke organizujacg ksztalcenia nauczyciel-
skie. Jednostki te oferujg zajecia w zakresie przygotowania psychologiczno-
-pedagogicznego (modut 2), a czgsto rowniez zajecia w zakresie dydaktyki przed-
miotu (modut 3). Przygotowanie w zakresie merytorycznym (przedmiotowym —
modut 1) studenci realizuja na macierzystym wydziale jako zajgcia wspolne z nie-
nauczycielska specjalnoscia (W zakresie pedagogiki i psychologii zajecia prowa-
dzi Studium Pedagogiczne, natomiast moduty dydaktyczne i praktyki prowadzone
sq przez Instytut. Ksztatcenie jest w petni zgodne ze standardami MNiSW — z in-
formacji przekazanych w kwestionariuszu). Spotkamy tutaj jednostki oferujace
zajecia dla kilku kierunkéw, ale rdwniez sa to jednostki centralne obshugujace
kilkanascie 1 kilkadziesiat kierunkow nauczycielskich (15,251 61!). W tym mode-
lu przygotowuje si¢ niemal potowa wszystkich przysztych nauczycieli.

Model pedagogiczno-wydzialowy — realizowany przez wydzialy lub insty-
tuty nauk o wychowaniu, pedagogicznych i edukacyjnych. W modelu tym ak-
cent potozony jest na przygotowanie psychologiczno-dydaktyczne, a najczesciej
oferowane kierunki nauczycielskie zwigzane sa z edukacja przedszkolng i wcze-
snoszkolna, nastepnie z pedagogika specjalng, resocjalizacyjng, opiekunczo-
-wychowawcza lub animacja kultury. W dwoéch przypadkach wydzialy we
wspolpracy z innymi wydziatami organizuja zaj¢cia w zakresie przygotowania
psychologiczno-pedagogicznego dla studentéw kierunkéw niepedagogicznych.
Tu oferowane sg rowniez studia podyplomowe. W tym modelu ksztalci si¢ nieco
ponad jedna trzecia przysztych nauczycieli.

Tabela 5. Trzy modele ksztalcenia nauczycieli

Mo.del Model Model pedagogiczno-
przedmiotowo- . )
. scentralizowany -wydziatowy
-wydziatowy

Liczba kierunkéw . . 150 kierunkow . i
nauczycielskich 43 kierunki 52 wydzialy 31 kierunkow
Liczba - 9 jednostek -
wydzialow/jednostek 14 wydzialow centralnych 9 wydziatow
Liczba studentow 6200 15120 11710
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Tabela 6. Liczba kierunkéw potaczonych z przygotowaniem nauczycieli w trzech modelach

ksztatcenia
Liczba kierunkow, Model Model Model
na ktorych prowadzone jest przedmiotowo- scentralizowan pedagogiczno-
ksztalcenia nauczycieli -wydziatowy y -wydziatowy
1 6 4
2-3 5 3
4-8 1 3 1
9-14 2 3 1
15125 2
61 1

Interesujace pordwnanie trzech modeli ksztatcenia otrzymamy po zestawie-
niu $redniej liczby studentéw przypadajacych na kazdy kierunek nauczycielski.
W modelu przedmiotowo-wydziatowym na kazdy kierunek nauczycielski przy-
pada $rednio 144 studentow, w modelu scentralizowanym jest to 100 studentéw.
W przypadku wydzialow pedagogicznych na kazdy kierunek przypada $rednio
378 studentow. W tej sytuacji mozemy zrozumie¢, dlaczego kierunki pedago-
giczne oferujg liczne specjalnosci pozwalajace wtornie zréznicowaé kierunki
studiow. Potenqed uczelni pedagogicznych pozostaje — ujmijmy to metaforycz-
nie — ,,uwigziony” w ksztalceniu znacznej liczby studentow na kierunkach peda-
gogicznych dla nauczycieli edukacji przedszkolnej, wczesnoszkolnej i edukacji
specjalnej. Jest jednak niemal nieobecny w ksztalceniu nauczycieli szkolty po-
nadpodstawowej s

Potencjatl kadry dydaktyczno-badawczej wydziatow i instytutow pedagogicznych (nauk eduka-
¢cji 1 wychowaniu), ,,uwigziony” w studiach oferujacych ksztatcenie niemal wylacznie dla edu-
kacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, przektada si¢ na swoisty marketing studiow nauczyciel-
skich oferowanych przez wydzialy i instytuty pedagogiczne. Na wszystkich dziewigciu przeba-
danych wydziatach studenci moga znalez¢ oferte studidéw z edukacji przedszkolnej/wczesno-
szkolnej, ale najczgsciej z ,,dodatkiem™: z przygotowaniem pedagogicznym, z nauczaniem jg-
zyka angielskiego, z edukacja wlaczajaca, z psychomotoryka (5 wydzialow w ogoéle nie miato
tych specjalnosci bez ,,rozszerzen”). Znajdziemy réwniez na pigciu wydziatach mocno ,,peda-
gogiczne” kierunki nauczycielskie (albo z przygotowaniem pedagogicznym): edukacja integra-
cyjna i wlaczajaca, pedagogika rewalidacyjna, edukacja i rehabilitacja 0sob z niepetnosprawno-
$cig intelektualng, pedagogika spoteczna i terapia pedagogiczna, pedagogika opiekunczo-reso-
cjalizacyjna, animacja spoteczno-kulturowa, edukacja dorostych i BHP, edukacja plastyczna
i media cyfrowe, nauczyciel etyki — studia z przygotowaniem pedagogicznym.

Zauwazamy rowniez pewne ,,poszerzenie” ksztalcenia nauczycielskiego na dotychczasowe tzw.
przygotowanie pedagogiczne. Stanowi ono ,,0ddolne” rozwigzanie brakujacego rozwigzania
prawnego. Rozporzadzenie MNiSW z 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw ksztalcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela w praktyce zastapito modutami
ksztalcenia nauczycielskiego przygotowanie pedagogiczne (nienauczycielskie), w ktorym pe-
dagogika specjalna, wlaczajaca, andragogika przyjety role ,,dydaktyki”.
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MARGINALIZACJA PEDAGOGIKI W PRZYGOTOWANIU (SIE) DO NAUCZANIA

Otrzymane wyniki mozemy potraktowac jako znaczacy przyczynek do dys-
kusji o dualizmie ksztatcenia przedmiotowego (tzw. merytorycznego) i psycho-
logiczno-pedagogicznego. W $wietlne naszych badan niemal co drugi przyszty
nauczyciel (46%), w tym wigkszo$¢ nauczycieli 11, III 1 IV etapu edukacyjnego
(71%), poznaje dziedzing nauki, na ktorej bazuje nauczany przedmiot (tzw. wie-
dze¢ kierunkowsg), a dodatkowo, w mniejszym zakresie, nabywa wiedz¢ i umie-
jetnosci psychologiczno-pedagogiczne pozwalajace podjaé prace wychowawcza
1 wspomaganie rozwoju ucznidow. Otrzymujemy obraz nie tylko rozdzielenia
obszaroéw ksztalcenia, ale dualistycznej hierarchii znaczen, w ktorej kompetencje
psychologiczno-pedagogiczne s3 marginalizowane. W efekcie ksztalcenie mo-
zaikowe, bez powigzania wiedzy przedmiotowej, dydaktycznej i psychologicz-
no-pedagogicznej, przygotowuje potowicznie do zawodu nauczyciela, pozosta-
wia absolwenta samego z problemem integracji i wypracowania spojnych kom-
petencji nauczycielskich — dydaktycznych i wychowawczych9. Na ten problem
wskazywaty rowniez osoby odpowiedzialne za organizacj¢ ksztalcenia nauczy-
cieli-przedmiotowcow, podkreslajac niedocenienie i lekcewazenie wiedzy peda-
gogicznej, przekazywanej rozdzielnie, bez odniesienia do nauczanego przedmio-
tu i praktyki dydaktycznej, bez do§wiadczenia jej jako praktycznej kompetencii.
Problem ten kryje si¢ rowniez za postulatami zintegrowanego/calosciowego
postrzegania/weryfikowania kompetencji nauczycielskich. Przytoczmy tu wy-
powiedzi z naszego kwestionariusza:

Zbyt duza liczba godzin w standardach ksztatcenia nauczycieli przeznaczo-
nych na ksztatcenie w zakresie pedagogiki, realizowane miedzywydziatowo.
Podstawowq wadq jest proba unifikacji ksztatcenia dla wszystkich przedmiotow
z dominacjq wiedzy ogolnopedagogicznej (dydaktycznej) nad przygotowaniem
specjalistycznym dotyczqcym (w naszym przypadku) matematyki i informatyki.

Przede wszystkim nalezy podkreslic negatywnq selekcje na specjalnosé na-
uczycielskq. Dlaczego? Osoby rozpoczynajqce studia matematyczne oczekujq
pracy nad problemami matematycznymi. Nadmiar przedmiotow o charakterze
humanistycznym czesto zmiecheca do podejmowania tych specjalnosci. Brak
rzeczywistych doswiadczen w pracy szkolnej (praktyki w bardzo niewielkim
stopniu pokazujq rzeczywisty obraz problemow pracy nauczyciela, chociazby
dlatego, Ze studenci uczestniczq w pracach wyselekcjonowanych szkot) powodu-
Jje lekcewazqcy stosunek studentow do tych przedmiotow.

Problem swoistej marginalizacji studidéw nauczycielskich uwidacznia do-
datkowo wyspowy niemal charakter grup studentdéw, ktorzy podejmuja ksztatce-
nie nauczycielskie. Stanowig oni w znacznej mierze niewielki ,,podzbior” (raczej
nieprzekraczajacy 30%, w potowie ponizej 10%). W kilku przypadkach — cho¢
zaznaczmy, pytaliSmy o podanie szacunkowego przedzialu — organizatorzy
ksztatcenia nauczycieli nie mieli jednoznacznej wiedzy, jaki jest procentowy
udziat studentéw przygotowujacych si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela.

? Por. B.D. Golebniak, Zmiany...., op.cit.
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Dotyczyto to zar6wno duzych centralnych jednostek ksztalcenia nauczycielskie-
go oferowanego licznym wydziatom, jak i kilku wydziatéw pedagogicznych
(sic!), ktore posiadajg kierunki umozliwiajgce uzyskanie uprawnien w zakresie
przygotowania nauczycieli, jednak poniewaz nie sg to ,,czysto” nauczycielskie
kierunki, nie wymaga si¢ jednoznacznej deklaracji, czy student aspiruje do uzy-
skania uprawnien do wykonywania zawodu nauczyciela. W pewnej mierze uza-
sadnione wydaje si¢ pytanie, czy ksztalcenie nauczycieli nie jest troche trakto-
wane jako dodatkowy modut?

Tabela 8. Udzial (procentowy) studentow przygotowujacych si¢ do wykonywania zawodu na-
uczyciela w ogodlnej liczbie studentéw wydzialow

Jaka czqé'c' Wszystkich studentc')w' stanowig s%uchacz_e Igfg:r?ijz i?;:;ézk
przygotowujacy si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela ksztalcenie nauczycieli
mniej niz 10% 9
od 10 do 30% 10
od 30 do 50% 2
powyzej 50% 2
brak danych 9

Niewielki udziat studentéw kandydatéw do profesji nauczyciela nie ozna-
cza automatycznie lekcewazenia przygotowania nauczycieli na wydziale. Z du-
zym zainteresowaniem zapoznaliSmy si¢ z koncepcja ksztalcenia nauczycieli
w malej grupie 15-osobowej na studiach stacjonarnych wybranej z duzej liczby
studentéw kierunkow fizyka, biofizyka, astronomia, zaawansowane materiaty
i nanotechnologie. Studenci ci, niczym elitarny zesp6l laboratoryjny, podejmuja
praktyke i ¢wiczenia w szkolach, z ktorymi wydzial pozostaje w statej wspot-
pracy. Ponadto uczestnicza wspolnie z nauczycielami w projektach edukacyj-
nych i organizuja dla uczniéw zajgcia na terenie uczelni (konkursy, otwarte labo-
ratoria). Wydzial nie zleca ksztatcenia zewngtrznej jednostce ,,pedagogicznej”,
ale wspolpracuje z nig, angazuje pedagogow i psychologdéw do wihasnych zajgé
i projektow.

W zebranym materiale zauwazylismy dwa wyjatki, gdy ksztatcenie nauczy-
cieli stanowi istotny element oferty edukacyjnej wydziatu. W jednym przypadku
jest to wydziat pedagogiczny, w drugim biologiczny, ktory nas szczegdlnie zain-
teresowal. Jest to stosunkowo maly wydziat (ok. 100 studentow na I i II stopniu,
tylko studia stacjonarne). Wydzial ten wypracowat wlasng strategi¢ i pomyst na
ksztatcenie nauczycieli obejmujace spojny, kontynuowany przez pigé lat studiow
program, mocno zorientowany na ksztatcenie we wspotpracy ze szkotami:

Przygotowanie studentow do pracy w zawodzie nauczyciela odbywa sie od
pierwszego do ostatniego roku studiow, czyli w cyklu dwustopniowym przez piec
lat. Jednostka wydziatowa ma piecze nad studentami przez caly okres studiow.
Pozwala to na monitorowanie i korygowanie postepow studentow w nabywaniu
przez nich kompetencji nauczycielskich. Wspolpracujemy z 36 szkotami, ktore
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uczestniczyty w projekcie POKL dotyczqcym podniesienia jakosci studenckich
praktyk pedagogicznych.

Ten model integrujacy ksztalcenie we wszystkich wymiarach (modutach)
przygotowania nauczycielskiego pozostaje jednak wyjatkiem. Bardziej nawet
postulatem, by wlaczy¢ w ksztalcenie dydaktyczne i pedagogiczne stale odnie-
sienie do praktyki, do ,,stazu” w szkole, a wtedy w trakcie zaje¢ akademickich
waznym elementem bytaby dyskusja dotyczqca zaleznosci poznawanej teorii
w relacji do rzeczywistych problemow, z ktorymi ,,stazysci” spotkali sie w szko-
le. W ten sposob bardzo wazna wiedza dotyczqca problemow pedagogicznych
i psychologicznych nie bytaby ,,zawieszona w prozni”, a odnositaby sie do kon-
kretnych zagadnien, z ktorymi spotykajq sie osoby pracujqce w szkole (z wypo-
wiedzi w kwestionariuszu badan). Znacznie czg¢$ciej wyktadowcy akademiccy
na ,,przedmiotowych” wydziatach postrzegajg sytuacj¢ rozdzielenia przygoto-
wania merytorycznego, dydaktycznego 1 psychologiczno-pedagogicznego
(z tych ostatnich sg wylaczeni) jako swoistg sytuacje bezradnosci. Dos¢ zna-
miennie odzwierciedla to jedna z wypowiedzi osoby odpowiedzialnej za organi-
zacj¢ ksztalcenia nauczycieli na wydziale matematyczno-informatycznym:

Dotychczasowy model ksztatcenia nauczycieli matematyki nie tylko nie przysta-
Jje do rzeczywistych potrzeb, ale w wielu przypadkach znaczqco rozmija sie z potrze-
bami 0sob przygotowujqcych sie do zawodu nauczyciela matematyki i informatyki.
Podstawowq wadq jest proba unifikacji ksztalcenia dla wszystkich przedmiotow
z dominacjq wiedzy ogolnopedagogicznej (dydaktycznej) nad przygotowaniem spe-
cjalistycznym dotyczqcym (w naszym przypadku) matematyki i informatyki.

Czesciej jednak spotkalismy w krotkich komentarzach niemal niezauwazal-
ng, lapidarng asekuracj¢ i zwolnienie z krytycznej refleksji. Temat zamyka pro-
ste stwierdzenie: ksztalcenie nauczycieli na naszym wydziale jest zgodne ze
standardami z rozporzadzenia. Kto zatem zadba o prawo ,,mniejszosci” do do-
brych studiow nauczycielskich?

PROGRAMY STUDIOW

W uczelniach bioracych udziat w badaniu stosowane sg trzy typy progra-
moéw ksztatcenia (tabela 9):

Specjalistyczno-przedmiotowy — najstarszy, chronologicznie rzecz biorgc,
wariant okreslany przez Basila Bernsteina jako ,kolekcja”. Wiedza kierunkowa
i profesjonalna z wyraznie oddzielonych przedmiotow akademickich zwigza-
nych z dzialaniem przyszlego nauczyciela, ustrukturyzowana adekwatnie do
tego, co uznawane jest za rdzen odpowiadajacych im subdyscyplin naukowych,
nie zawsze z nalezytym uwzglednieniem w tych porcjach — obok wiedzy tre-
sciowej — takze wiedzy struktur substantywnych oraz wiedzy syntaktycznejlo Y]
przekazywane adeptom zawodu w formie niemal gotowej do nabycia.

10 Zob. B.D. Golebniak, Zmiany..., op.cit.
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Modulowo-blokowy — wywodzacy si¢ z postpozytywistycznych podejsé
dydaktycznych akcentujacych calo$ciowo$¢ uczenia sig, integracje wiedzy po-
chodzacej z réznych dyscyplin i subdyscyplin naukowych dla problematyzowa-
nia zagadnien istotnych w osobistym, cho¢ usytuowanym w kontekscie, budo-
waniu kompetencji do nauczania (zarowno w zakresie wiedzy, jak 1 postaw oraz
umiejetnosci). Istota studiowania staje si¢ tu nie tyle nabywanie (cho¢ pewna
czg$¢ wiedzy ma zawsze charakter bierny), co ko/konstruowanie znaczen po-
przez partycypacyjne angazowanie w rozwigzywanie realnych problemoéw po-
chodzacych z praktyki1 I

Mieszany — zglaszany najczgsciej w naszych ankietach, prawdopodobnie
rodzaj ,,zlotego $rodka” albo ,trzeciej drogi” wobec opozycji: program typu
kolekcja — program typu integracja. Nie mamy danych, aby stwierdzié, ktore
komponenty przygotowania do nauczania sg realizowane za pomocg jakiego
typu ,,programowania” studiow, ale trudno nie powtdrzy¢ hipotezy lapidarnej
asekuracji sformutowanej w poprzednim podrozdziale.

Tabela 9. Typy programow ksztatcenia

Liczba jednostek organizujacych

T ksztatceni . %
P programu ksztalcenia ksztalcenie nauczycieli

mieszany 17
modutowo-blokowy 8
specjalistyczno-przedmiotowy 7

Tabela 10. Formy weryfikacji efektow ksztatcenia

Liczbajednost‘ek organizp j qcych Studia I Studia II Studia
ksztatcenie nau.c'zymelf stopnia stopnia podyplomowe
Forma weryfikacji efektow
Przygotowanie i obrona pracy dyplomowe;j 15 15 5
oraz oceny z przedmiotoéw/modutow
Egzamin kofcowy 6 6 9
oraz oceny z przedmiotow/modutéw
Oceny z przedmiotow/modutow 7 8 9
nie dotyczy 4 3 9

Zrdéznicowanie programow (wspotwystepowanie tradycyjnych i nowych
rozwigzan) odzwierciedla si¢ w odpowiedziach na pytanie o formy weryfikacji
efektow ksztalcenia (tabela 9). Program w znaczeniu curriculum to ,,co$ wigcej”

"' B.D. Golebniak, Konstruktywizm — moda, ‘nowa religia’ czy tylko/az interesujqca perspektywa
poznawcza i dydaktyczna, ,,Problemy Wezesnej Edukaciji”, 2005/nr 1.
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niz organizacyjno-tre§ciowa strona procesu edukacyjnego. Typ przyjetego albo
konstruowanego programu zakotwiczony jest w mysleniu o istocie i podstawie
profesjonalnego dzialania. I nawet jesli to ugruntowanie nie jest wprost ekspli-
kowane, to wyraza si¢ w przyjmowanych wzorach dziatania. Orientacja na rezul-
tat (od nowicjusza do eksperta) to ocenianie koncowych efektow i to w sposob
jak najbardziej formalny, podczas gdy orientacja na proces i poszukiwanie wy-
maga stosowania migkkich technik w rodzaju portfolio, sesje etc.

Wypowiedzi swobodne respondentéw na temat sposoboéw weryfikacji efek-
tow ksztalcenia...

Kwalifikacje nauczycielskie opisane sq w postaci efektow ksztatcenia, ktore
sq weryfikowane w ramach poszczegolnych modutow. Aktualne przepisy prawa
nie wymagajq weryfikowania catosciowych kwalifikacji nauczycielskich (pod-
kreslenie wltasne)

Weryfikacja kwalifikacji koncowych nauczycieli odbywa sie podczas kilku
egzaminow podsumowujqcych poszczegolne moduly ksztalcenia lub bloki tema-
tyczne. Praktyczne umiejetnosci oceniane sq na hospitowanych lekcjach prze-
prowadzanych przez studenta.

Wiadomosci i umiejetnosci studentow weryfikowane sq na poszczegolnych
przedmiotach wg przyjetych i opisanych w sylabusach przedmiotow regud.
Praktyki ciqgte zaliczane sq na podstawie portfolio (zawierajqcego m.in. scena-
riusze lekcji, protokoly obserwacji lekcji) kompatybilnego z dzienniczkiem prak-
tyk.

...nie pozwalajg uwolni¢ si¢ od wrazenia poglebienia przez ‘nowe prawo’
wskazanej juz mozaikowosci ksztatcenia nauczycieli.

PRAKTYKI

Rozktad odpowiedzi respondentéw na pytanie o praktyki na tzw. kierun-
kach nauczycielskich dodatkowo potwierdza konstatacje¢ peryferyjnosci (margi-
nalizacji) psychologiczno-pedagogicznego komponentu programu studiéow. Mi-
mo formalnych zapisow w ministerialnych standardach kwalifikacji nauczyciel-
skich, a takze obecnosci w krajowym dyskursie pedeutologicznym koncepcji
redefiniujacych zwigzek teorii i praktyki w ksztatceniu nauczycieli, inaczej uj-
mujacych praktyczno$c wiedzyu, realizacja praktyk pozostaje w duzej mierze
»zadaniem” do samodzielnego wykonania przez studentow. Uczelnie — w znacz-
nym stopniu — ograniczajg tu swoja rol¢ do administrowania tym procesem. Po-
nad potowa respondentow niezaleznie od poziomu ksztatcenia (studia pierwsze-
go stopnia, studia drugiego stopnia, studia podyplomowe) przyznaje, ze praktyki
nauczycielskie sa realizowane samodzielnie przez studentow w calosci poza

12 Zob. np. H. Kwiatkowska, B.D. Golebniak (red.), Nauczyciele. Programowe (nie)przygoto-
wanie, WN DSW, Wroctaw 2013; H. Mizerek, Wspolczesne dyskursy edukacji nauczycieli,
Wyd. Naukowe UWM, Olsztyn 1998.
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planem zajec¢, a uczelnia, w kazdym semestrze podpisuje umowe z nauczycielem
z wybranej przez uczelnie szkoly c¢wiczen.

Tabela 11. Formy praktyk odbywanych przez studentow w szkotach

Liczba j ednost_ek organizpj e_;cych Studia Studia Studia
ksztatcenie nauczycieli I stopnia II stopnia | podyplomowe
Formy praktyki
Nie dotyczy 5 4 12
Realizowane samodzielnie przez studentow 13 16 15
w calosci poza planem zajeé
Realizowane w czesci w ramach zajec 14 12 5
(np. jako wizyty studyjne, laboratoria)
Tabela 12. Formy wspotpracy uczelni ze szkotami
Liczba jednostek
Wspolpraca uczelni ze szkotami or1g<amzuj acy ch
sztalcenie
nauczycieli
Brak statej wspotpracy (studenci samodzielnie kontaktujg si¢ ze szko- 5
tami).
Uczelnia posredniczy w kontaktowaniu si¢ studentow ze szkotami 22
Uczelnia ma podpisane umowy na statg wspotprace z wybranymi szko- 24
fami.
Uczelnia wspotpracuje ze szkotami w ramach projektow rozwojowych 14
i badawczych.
Przy uczelni afiliowane sa szkoty lub , kliniki/laboratoria” praktyk 3

pedagogicznych.

Korzystanie z tego komponentu programu jako okazji do studiowania prak-
tyki (a nie tylko miejsca obserwacji zastanych w szkotach wzoréw dzialania
i podjecia pod okiem ,,mentoré6w” samodzielnej aplikacji wiedzy teoretycznej
w prowadzeniu zaj¢¢) wystepuje rzadziej (tabela 11). Poza tym trudno okresli¢
jednoznacznie, jakie znaczenia osoby wypehiajace ankiet¢ przypisywaly takim
kategoriom jak wizyty studyjne czy szkolne laboratoria. Rozstrzygnieciu charak-
teru relacji migdzy teorig a praktyka w dziataniu studentow w szkole moglyby
sprzyja¢ dodatkowe analizy szczegdlowych zapisow programowych oraz stu-
denckiej dokumentacji praktyk, a takze wywiady ze studentami i nauczycielami
oraz obserwacje uczestniczace w trakcie zaje¢ w szkole 1 na uczelni. Rozktad
odpowiedzi na pytanie o formy wspolpracy ze szkotami zdaje si¢ jednak po-
twierdza¢ wstgpne spostrzezenia (tabela 12) co do administracyjnego glownie
wymiaru zajmowania si¢ przez uczelni¢ studenckimi praktykami. Posrednictwo
w kontaktach studentéw z placowkami, w ktorych zamierzaja oni odby¢ prakty-
ki, podpisanie umowy na stalg wspotprace, a nawet wymienienie przez niekto-
rych respondentdw form w rodzaju wspotorganizacja konkursow dla uczniow
i dla nauczycieli, blogi, warsztaty dla maturzystow, pokazy chemiczne w szkotach
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i na uczelni, klasy patronackie tworza zaledwie warunki brzegowe integracji
wiedzy i dziatania, nie mowiac juz o wspomaganiu budowania kompetencji do
nauczania w postulowanej przez wielu triadzie: student — mentor — tutor. Wy-
powiedz jednego z respondentéw wydaje si¢ tu znaczaca:

Brak rzeczywistych doswiadczen w pracy szkolnej (praktyki w bardzo nie-
wielkim stopniu pokazujq rzeczywisty obraz problemow pracy nauczyciela) po-
woduje lekcewazqcy stosunek studentow do przedmiotow pedagogicznych.

Niewielki wydaje si¢ tez wplyw i zasieg ,,cyngla zmiany”13 w postaci pod-
jetych w tym zakresie projektow badawczych i rozwojowych. W §wietle rozpo-
znania efektow odwréconych systemu budowania kapitatu ludzkiego14 pojawia
si¢ pytanie, na ile przyjmowane w pracy projektowej idee i wypracowane roz-
wigzania sg obecne w systemie po wygaszeniu zewnetrznej kontroli i finanso-
wania.

PODSUMOWANIE

Badanie przeprowadzone dwa lata po wprowadzeniu Rozporzadzenia
MNiSzW w sprawie standardow kwalifikacji nauczyciela ujawniaja nie tylko
brak oczekiwanego — przynajmniej w srodowisku pedagogiki akademickiej —
zmniejszenia napigcia, jesli jeszcze nie porozumienia aktorow gtéwnych scen co
do integracji dwoch gldownych komponent tzw. wstepnej edukacji do nauczania.
Stanowi raczej podstawg do sformutowania wniosku, ze oto pod nowym szyl-
dem (moduly, bloki, efekty) znajdujemy mozaikg podej$¢ i praktycznych roz-
wigzan — niekoniecznie zgodnych (,,od $rodka”) z propozycjami nowoczesnej
pedagogiki. Studenci wrgcz systemowo zachgcani sag do mozaikowego studio-
wania i ,,pakietowego” zaliczania modutéw sumujgcych si¢ w uprawnienia na-
uczycielskie. Dotyczy to przyjmowania w réznych uczelniach modeli organiza-
cyjnych, konstruowania programow, wprowadzania strategii oceniania konco-
wych efektow. Oferta jest bogata: rézne stopnie ksztalcenia, rézne moduly
i przedmioty, ktére mozemy postrzega¢ jako spojne w formalnym programie,
jednak dla studenta to mozaiki nie zawsze do siebie pasujgcych i jednakowo
waznych ,kawaltkow”. W efekcie student pozostaje sam z zadaniem scalania
sposobow i efektow uczenia sie, ktore bedzie musial (zaocznie?) ,,0drobic” juz
w szkole jako nauczyciel. Nie tylko nie wypracowano instytucjonalnych ram
wspomagania studenta w tym zakresie, ale ukryto ten brak w mozaikowej strate-
gii dzialania kryjacej si¢ za przepisami. Skoro ,,dziatamy zgodnie z wytyczny-
mi.....”, to pedagogika jako dyscyplina nie jest nam potrzebna.

3 Okreslenie zapozyczone z tekstu J. Sachs, Learning to improve or improving learning: the
dilemma of teacher continuing professional development, 2009, http://www.fm-kp.si/zalozba
/ISBN/978-961-6573-65-8/009-020.pdf [pobrano 22.07.2014].

4 R. Krenz, Pro et contra — glos krytyczny o emancypacyjnym potencjale systemu, w: H. Cervin-
kova, B.D. Gotgbniak (red.), Edukacyjne badania w dziataniu, Wydawnictwo Naukowe Scho-
lar, Warszawa 2013, s. 89—-102.
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Marginalizacja dyscypliny wyraza si¢ takze w usytuowaniu praktyk. Trak-
towane w wigkszosci jako teren obserwacji dobrych wzorow aplikacji wiedzy
metodycznej wystepuja w programie niemal wytgcznie jako jeszcze jeden modut
do zaliczenia. Myslenie o wigzaniu mys$lenia z dziataniem czy/i uczenia si¢ z na-
uczaniem realizowane jest w wyspowych jednostkach organizujacych przygoto-
wanie do nauczania w szkole i obejmuje marginalng liczbe¢ kandydatow na na-
uczycieli. Znaczna wigkszos$¢ przysztych nauczycieli juz na uczelni dos§wiadcza
ukrytego charakteru pracy w szkole — w praktyce — jako edukacji mozaikowe;j
1 masowe;j.
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Abstract

The presented material is a concise report of the research on the ‘condition’
of initial teacher education provided at universities in Poland in accordance with
‘new’ Ministry standards of 17 January 2012. In the analysis of data collected
from 30 universities in May 2015, we focused on models of the organisation of
this part of teaching at universities, the ways of constructing the professional
curricula, the role and place of practice in the learning processes and the strategy
of assessment of the preparation for teaching. Our research result is not quite
optimistic. Under the ‘new label’ of standards we still have quasi-traditional
approach to initial teacher education. In acquiring the new professional
competencies students do not get real support from their academic and school
partners. They are not very interesting in building opportunities for transforming
learning aiming at transforming teaching





