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Ksigzka M. Wisniewskiej-Kin zatytutowanaDominacja a wyzwolenie.
Woczesnoszkolny dyskurs parimikowy i dzieecy dotyczy niezwykle wznego
i poddanego wnikliwej analizie teoretycznej i ergpanej tematu konfrontaciji
dyskursu podscznikowego (tekstowego) i dyskursgzykowego dzieci. Dysku-
sja tego problemu obejmuje kontekst edukacyjnyadtesgzny funkcjonowania
dzieci w wieku wczesnoszkolnym, a ewi pierwsze ich diwiadczenia jako
uczniéw i uczestnikdbw szkolnej edukacji. Zagadreeta jest elementem szer-
szej debaty, ktéra toczyesjuz od wielu lat wiréd pedagogdéw wczesnoszkol-
nych i nie tylko, a dotyczy krytycznego spojrzenijakaé¢ edukaciji, a przede
wszystkim istnienie w szkole dwdéch etinychswiatéw — nauczyciela i ucznia,
szkoly iswiata zewrtrznego. Szczegdlnie jest to widoczne w sposobieukg-
kowania s hauczycieli z uczniami oraz interpretowaniu celézrada eduka-
cyjnych, tych jawnych i ukrytych. Mamy bowiem doyozenia w praktyce edu-
kacyjnej, na co wskazuje wiele wynikow badaodgtych chociaby w ostatnim
10-leciu (M. Nowicka, M. Szczepska-PustkowskaKlus-Staiska, E. Filipiak,
R. Michalak, M. Dbrowski i zesp6t monitorggy w latach 2007-2011 umie-
jetndsci jezykowe i matematyczne trzecioklasistéw i ich szlgdtontekst) z hie-
rarchicznym ukladem spotecznym w relacjach szkdinytauczyciele, dzieci,
rodzice. Dominuje tetradycyjny model edukacji, ktéry eksponuje trarsyjrie
podejcie do procesu ksztatcenia, zakorzenione wzajeh juz do przesziéci
nurtach psychologicznych, ze szczeg6linym ,umitowarii behawioryzmu i to
powierzchownie interpretowanego. Silnie obecna akyce tradycja edukacyj-
na powodujeze w procesie komunikowaniaggiauczyciela z uczniami dominu-
je monolog, narzucanie znadzérak dyskusji, pogbionej analizy zagadnie
a nade wszystko samodziedabdzieci i zaufania dorostych do ich atisvosci.
Dorosty (w tym nauczyciel) wie lepiej, co dla dZigest najlepsze, co powinny
umiet, a czego z pewroig nie wieda, jak powinny odpowiada co mylec,
jak interpretowd okreslone sytuacje.
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Krytyczne refleksje dotyexe praktyki edukacyjnejirédet stagnacji pol-
skiej szkoly Autorka formutuje w pierwszym i kolejch rozdziatach swojej
pracy. Ale, co wazne, nie poprzestaje na krytyce czy, jak piszmstawieniu
szkoty w stan totalnego oskania.

Podkrdla, ze da¢ wnikliwa diagnoza stanu polskiej edukacji pozwala
wskazd kierunki niezlgdnych zmian, asgsto da¢ zasadnicze przeksztatcenia
w sposobie milenia nauczycieli, organizacji edukacji, rozumiefinkcji i za-
dan szkoty, zakresie autonomii uczniéw, interpretowaistoty procesu uczenia
sie. M. Wisniewska-Kin pisze: Najistotniejszy aspekt koniecznych przeksztat-
cei dotyczy nie samego systemu edukaciji, ale stratdgdiia ztagodzitaby na-
piecia miedzy utrwalonym modelem ksztalcenia a zjawiskamiqayani si
w polifonicznej sferze tdorodnych, czsto sprzecznych oddziatyswaotaczag-
cych zewsd ucznia. | dodaje,ze wymaga to przeformatowania’swiadomaci
tworcow oferty edukacyjnej, zmiany fundamentévlenia o roli edukacji wcze-
snoszkolnef..) (s. 22).

Zatem konieczna zmiana ma radykalny charakter Aaltorka okréla ja
dos¢ ogolnikowo. Chciataby, aby efektem tych przeksatabyta zmianawia-
topoghdu nauczycieli. Jednak taka zmiana nie dokonujensprézni, nauczy-
ciele funkcjonuy w okreslonym kontekcie spotecznym, w instytucjonalnej za-
leznosci, a ztagodzenie nag migdzy skostniatym, konserwatywnym systemem
aswiatem zewgtrznym, jak pisze Autorka, nie jest proste. Topedbuje skon-
frontowa: w publikacji dominujce w szkolnej edukacjgdy na temat uwarun-
kowah rozwoju dziecka ze wspétczesnymi teoriami psychialznymi i pedago-
gicznymi, ujawniajc zrodta dominacji i zniewolenia poznawczego uczniéle,

i nauczycieli tkwijce w praktyce edukacyjnej, sposobie zdrania éwiats,
w koncepcji programowej wczesnej edukacji.

Zagadnieniem wybranym do analizy we§z teoretycznej recenzowanej
pracy Autorka uczynita dwa pgjia: dyskurs szkolny i dyskurs dziecy. Po-
dejmupc dyskust ze wspotczesnymi kierunkami psychologicznymi, opisy-

mi i wyjasniajacymi rozwdéj kompetencji poznawczych dzieci, skupiia na
dwéch rodzajach podgj teoriach spoteczno-kulturowych oraz teoriach wza-
jemnaci, akcentujc znaczenie uczeniagsw interakcji z innymi i w okréo-
nym kontekcie kulturowym. Analiza wybranych koncepcji psyabgicznych,
zarbwno tych powszechnie przywotywanych, jak J.rgma, L. Wygotskiego,
R. Schaffera, D. Wooda, jak i rzadziej analizoyedmw polskiej literaturze
pedagogicznej teorii R. Feurensteina czy P. Klatyadzacych updrednianego
uczenia g, a wic zdobywania wiedzy przez podzielanie wspélnegdesys
znaczé modyfikujacego i przyspieszggego rozwoj poznawczy za fpednic-
twem ddwiadczania okrdonych sytuacji edukacyjnych jest dokonana wnikli-
wie, rzetelnie i przede wszystkim problemowo. Algoiidentyfikuje w nich
przede wszystkim te zagadnienia, ktére pozwallagczej ni tradycyjnie (be-
hawiorystycznie) zinterpretowarodowisko edukacyjne dziecka i ¢ofloroste-
go jako mediatora railzy déwiadczeniem i wiedg osobisi dzieci aswiatem
zewretrznym, a take znaczenie interakcji spotecznych z innymi éxie Ana-
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liza relacji interakcje spoteczne — rozwéj poznayvamazliwita Autorce wska-
zanie barier, ogranicagktore w szkolnej rzeczywistoi hamuj czy nawet blo-
kuja dzieckcy dyskurs.

Interesujce @ rowniez rozwaania dotycgce paradygmatow ndlenia
o edukacji i wypalania sitradycyjnego podégia behawiorystycznego/pozyty-
wistycznego oraz otwieraniaesnowych perspektyw, ktére Autorka aie scisle
z podegciem kognitywistycznym. Uwypukla procesualny chaeakuczenia si
charakterystyczny dla paradygmatu kognitywistycaemgodnie z ktérym wie-
dza tworzy si w toku subiektywnych daviadczé i interakcji spotecznych i nie
ma gotowego, skiwzonego charakteru. Znaczenia adkrywane, uzgadniane,
interpretowane, a to sprzyja rozwojowi postaw badawh oraz samodzielda
dzieckcego mylenia. Efektem tych analiz jest refleksja wskaezajna domina-
Cje swoistej przemocy symbolicznej w szkole wiajgcej sk w niesymetrycznej
relacji uczé—nauczyciel i materiat edukacyjny, w tym pecizniki, co prowadzi
do wyobcowania uczniow i funkcjonowania w sztucznesgtytucjonalnej rze-
czywistdici. Autorka podejmuje pré&bdyskusji, namystu nad kateggrivyzwo-
lenia w dyskursie szkolnym, odwohgj sk przede wszystkich do Habermasow-
skiej koncepcji emancypaciji i Freirowskiej inteztacji edukaciji, a wic skia-
nia¢ do swiadomego, samodzielnego, niezalego od schematéw, krytycznego
uczestnictwa w procesie uczenia isodbiorzeswiata po to, aby lepiej rozuniie
i dokonywa zmian.

W krytyczno-emancypacyjnym podeju Autorka upatruje szansy na rady-
kalng zmiare w mysleniu o edukacji wczesnoszkolnej. Niestety nie edsj jej
unikng¢ das¢ postulatywnego, ogoélnikowego charakteru niektérgttrmuto-
wan, gdy pisze: Bez nowej koncepcji ksztatcenia, ktéra opartalyra ide-
atach wielkiego humanizmu, przypigcggo warté¢ duchowej transgresji, szko-
ta bedzie podtrzymywa model skierowany na gsko pragmatyczne, krétko-
wzroczne korzgi cywilizacyjne”(s. 99).

Jednak rozwiricie zagadnienia i opracowanie projektu koncepdjikaciji
wyzwalapcej zorientowanej na wzrastanie ku wéciom znajdzie Czytelnik
w rozdziale 5 rozprawy zatytutowanymyskurs dzieecy jako forma edukaciji
wyzwalajcej. Jest to autorska propozycja wykorzystania eleévergdukaciji
aksjologicznej do przekonstruowania, rozszerzenla pemantycznego dyskur-
su podecznikowego, co ma otworgyobszar dla dyskursu dziecego. Inspira-
cje dla zalaen tej koncepcji dr Waniewska-Kin czerpata z dorobku M. Dudzi-
kowej, K. Olbrycht czy M. Czerepaniak-Walczak. Walar trzy podstawowe
wartasci, wokot ktérych zbudowana zostata koncepcja: w@in empatia, od-
powiedzialng¢ i zwigzane z tym konstruowanie wlasnejgamdaci w interakcji
i dialogu z innymi, respektowanie odmiedoii zréznicowania kulturowego
wspdlnoty i jednoczmie rozwijanie witasnej indywidualdoi, korzystanie
w sposobwiadomy i rozumny z czasu i przestrzeni.

W tym miejscu nasuwaspytanie, czy ta propozycja nie przeczy prezen-
towanym wczeéniej rozwaaniom dotycacym koniecznéci otwarcia st na
konstruowanie obrazfwiata jako procesuddlacego efektem rmorodnych do-
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swiadcze i sytuacji edukacyjnych, czy nie jest to formazumenia pewnego
systemu wartéei, ktory w arbitralny sposéb ma dyprzyjety? Edukacja jest
forma opresji, sposobem wywierania wptywu, oddziatywanidtug przygtych

z goéry zasad, rodzajem przemocy symbolicznej i rgada s, jak sidze, wy-
eliminowa, nawet gdy przyjmujemy zatenia bliskie Bernsteinowskiej ,peda-
gogii niewidzialnej” czy proponowanej przez Auterkdukacji wyzwalajcej,
,Zorientowanej na wzrastanie ku waitmm”.

W czs$ci metodologicznej Autorka precyzuje swoj zamysidawczy,
a wiec podgcie problematyki poréwnania dyskursu pgmmikowego z dyskur-
sem dziegicym i uzasadnia wybor jakciowej metody bada ze szczegélnym
uwzgkdnieniem nurtu interpretatywnego.

Wybér metody badawczej jest naturaliogiczrg konsekwengj analiz za-
prezentowanych w e%ci teoretycznej i usytuowania problematyki badapa-
radygmacie kognitywistycznym i perspektywie krytgozemancypacyjnej. Na
szczegolne podkétenie zastuguje poelgie oryginalnej i w pewnym sensie no-
watorskiej na polskim gruncie pedagogiki wczesnobmy problematyki ba-
dawczej. Do analizy dyskursu pedenikowego i dzieegicego Wsniewska-
-Kin wybrata 4 kategorie semantyczne — przestrzatig/czce probleméw
egzystencjalnych: dom, ja i szkotasréd ludzi,swiat (czas i przestrzg. Stwo-
rzylty one pomost midzy poréwnywanymi typami dyskursu. Dziecy dyskurs
zostat pobudzony w badaniach poprzez zorganizowagieacji edukacyjnych,
w ktorych wykorzystano odpowiednio dobrane tekstgrackie oraz metad
przektadu intersemiotycznego. Autorka wielokrotp@dkresla, ze podgta pro-
blematyka badawcza i sposoby analizy uzyskanychema&iw wymagaj
wspotwystpowania technik i metod badawczych charakterystydzmlla bada
jakosciowych i interpretowanych subiektywnie, ale naibazr&nicowanego
materiatu.

Byly to: wyniki obserwacji uczestnigzej, analiza stownika tematyczno-
-frekwencyjnego opracowanego na bazie analizy laupiekstowego 6 pod-
recznikow dla klas pocgkowych, nagrania ze¢ prowadzonych przez Autogk
scenariusze zg, wytwory uczniowskie itp.

Gitoéwny problem badawczy dotyczy skonfrontowaniakarestruowanego
dyskursu tekstowego z zainicjowanym dyskursem wezskim. Natomiast py-
tania szczeg6towe nig fuz w spos6b konkretny, doprecyzowey zagadnienie
sformutowane. Rinig sie stopniem ogolni. Z jednej strony bowiem jest &to
konkretne pytanie:W jaki spos6b obecny jest dom w dyskursie duoadiko-
wym, a jakimi znaczeniami wypetnia & dyskursie dziegtym.....7A z drugiej
dos¢ ogolne i trudno mierzalnetaki horyzontwiata zakréla dyskurs podrcz-
nikowy, a jak w dyskursie dziecym dokonuje giwrastanie w metafizyczny
wymiar ludzkiego losu przez faadczanie czasu i przestrzeni?
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Préba badawcza zostata dobrana celowo, w badajaikaitiowych to dé¢
powszechna praktyka, ale zwraca & uwag na okrélone metody doboru
celowego. U. Flickwymienia nasfpujace:

— polczenie w probie celowej przypadkow ekstremalnych,

— poszukiwanie przypadkéw bardzo typowych,

— zapewnienie maksymalnej zmiegaioproby,

— dobieranie przypadkéw wedtug stopnia intensyd@hodanej cechy, pro-
cesy, déwiadczenia,

— wybieranie przypadkéw kluczowych, np. wedtug znaw danego ob-
szaru,

— kryterium dogodnéi w doborze préby (przypadki najtatwiej dgsbe).

Nasuwa si pytanie, ktora z tych metod doboru zostata zastasa w ba-
daniach prezentowanych w rozprawie habilitacyjngyraypadku analizowania
dyskursu tekstowego i dziecego? Autorka podkgta, wyjasniajagc dobor grupy
dzieci do bada iz zadecydowat o tym ich wiek — 9-latki mpgodejmowa
dyskusje na rine tematy oraz znajorfioklas — szkoly przez przeprowadgaj
badania — kregfg sytuacje edukacyjne na bazie wybranych teksté@salikich.
Nie znalaztam w recenzowanej &sie konkretnej odpowiedzi na to pytanie,
czyzby to bylo tylko kryterium dogodrai w przypadku klas i szkét wybranych
do badania?

Wyniki bada jakasciowych prezentuicych cechy charakterystyczne dys-
kursu podgcznikowego i dyskursu dziegiego zostaty zawarte w rozdziale 7 i 8
recenzowanej pracy. Ich podtytuty wprowadz@pgytelnika w podstawowy rys
interpretacyjny:Od dostowngci do idealizacjioraz Wykraczanie poza obszar
oczywistdci.

Analiza materiatu zebranego podczas larizstata zaprezentowana w upo-
rzadkowany, usystematyzowany, ale réwinigogkbiony i refleksyjny sposob.
Autorka skoncentrowata sina 4 obszarach analizy: dom, ja i szkotaroa
ludzi, $wiat (czas i przestr#@. Konsekwentnie wokét nich przeprowadzita ana-
lize korpusu tekstowego wybranych pecitnikéw oraz stworzyla sytuacje edu-
kacyjne inicjupce dyskurs dzieecy w tym samym kygu zagadnik. Stymulo-
wanie dyskursu dziegiego byto uwarunkowane doboremangch i interesuj-
cych dla dzieci tekstow literackich, np. T. Jansbatl,s Muminka buduje dom,
J. Papufiska Czekam na mam J.Ch. AndersenDziewczynka z zapatkami,
J. KulmowaMarzenia i inne. Oprdcz rozmowy z dzéeni na temat tekstow Au-
torka zachcita je do wizualizacji, a wic wykorzystata intersemiotyczne podej-
scie do analizy tekstu literackiego. Rekonstrukegykowego obrazu kaego
wyodrebnionego obszaru tematycznego bazuje na stworzbnejturze profili
wypetnianych elementami znaczeniowymi w kilku fasét Na przyktad dzie-
ciecy sposoOb kategoryzacji domu zawiera 3 profiled@n jako rzecz, miejsce,
przestrzé, b) dom jako wspdlnota, c) dom jako waitoW ramach profili wy-
odrebnione zostaly nagpujace fasety: a) oswojona przestizédomu, b) dom

1 U. Flick, Projektowanie badania jakociowego Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012.
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jako zbiorowd¢ niewolna od napt, c) nieoswojona przestizelomu, d) realne
zagraenia trapice domownikow, e) rzeczywisid a wyobraenia domu ideal-
nego.

Taka konstrukcja rozdziatow pozwala Czytelnikowrigotowa& sie juz na
pocatku w schemacie interpretacyjnym, znaczeniowymoem pozné przy-
ktady ilustrupce problematyik z wypowiedzi dzieci lub z téei zawartych
w podecznikowych tekstach.

Analiza znacze zawartych w dyskursie pogiznikowym i poréwnanie jej
z analiz dyskursu dzieecego inspirowanego sytuacjami edukacyjnymi nie
pozostawia wtpliwosci: mamy do czynienia z dwoma odmiennyéaiiatami
znacz@, ze schizofreniczn nieprzystawalnétiq (jak pisze Winiewska-Kin)
tego, co prywatne, zwzane z realn rzeczywistdcia i tego, co szkolne, ze-
wnetrzne. W ten sposéb Autorka wpisuje i nurt polskich badaujawniajp-
cych w r@&nych aspektach te sprzeczaoo a jej oryginalny i nowatorski wkfad
wigze st z wyeksponowaniem dzieciego dyskursu. To w nim wdaie dobitnie
i wyraznie ujawnia si ta dramatyczna przefai rozdzwiek miedzy rzeczywi-
stdécig, codziennym déwiadczeniem kdagcym udziatem dzieci, a sztucznym
swiatem szkoty wykreowanym przez dorostych, ignacygh potrzeby i mii-
wosci poznawcze dzieci.

Walorem recenzowanej publikacji jest pokazanie p#eatorke, jak odlegte
jest mylenie dorostych o edukacji najmtodszych od dziegj gkbi przemy-
$len, wrazliwosci, dostrzegania problemow i trudiog wieloznacznéci swiata.
Ale szkota gubi ten potencjat, hotdajprzekonaniuze ma monopol na wiedz
o tym, co dobre dla dzieci. Niszczy ich naturalaeigkawienigwiatem.

Autorka, co warto podkéi¢, w koncowej czsci pracy stara gipokaza
perspektyw bada, ktére mana podjy¢, aby zmiana jakiwiowa w polskigj
edukacji byta meliwa, zaley jej na wykorzystaniu empirycznych analiz
w praktyce edukacyjnej.





