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WSTEP

Zamyslem redakcyjnym, lezacym u podstaw biezacego numeru ,,Studiéw Pedagogicz-
nych’, bylo ukazanie poszukiwan, napieé i nieoczywistosci w obszarze wczesnej opieki
i edukacji, ktére mozemy odnalez¢ we wspolczesnej naukowej refleksji. Zaréwno sam
czas wczesnej biografii, jak i zabiegi spofeczne, jakie s3 podejmowane wobec dzieci,
utracily w ostatnich latach swoja wczesniejszg transparentno$¢ i jednoznacznos¢ teo-
retyczna, aksjologiczno-etyczna, praktyczng, a nawet ontologiczna. Jawia si¢ one jako
trudne do rozstrzygniecia dylematy, kontrowersje i problemy, ktérych podejmowanie
prowadzi do réznorodnych rozstrzygniec i rozwigzan.

Praktyki kulturowe, zwiazane z odzialtywaniem dorostych na dzieci, zmierzajg dzi$
w dwdch oddalajacych si¢ od siebie kierunkach. Z jednej strony mamy do czynienia
ze zjawiskiem narastajgcej centralizacji oraz biurokratyzacji opieki i edukacji, a tak-
ze z narzucaniem standaryzujacych programow i diagnoz, za pomoca ktorych jest
konstruowane dziecko podporzadkowane instytucji i wymuszana trajektoria zacho-
dzacych w nim zmian, okreslanych jako rozwojowe. Z drugiej, nasila si¢ myslenie de-
mokratyzujace relacje dorosli — dzieci, dla ktérego typowe jest podejscie holistyczne,
w ktorym bycie dzieckiem traktuje si¢ jako fenomen niemierzalny, jako$ciowy i trans-
formatywny. Obserwujemy nie tylko rosnaca liczb¢ badan i publikacji na ten temat,
ale takze obiecujace rozwigzania praktyczne, a obok nich réwnie frapujace interpreta-
cje deformacji, usztywnien i splycen, jakie sa dokonywane w prébach aplikacji alter-
natyw edukacyjnych.

Juz sam rozwoj dziecka jako kategoria, ktora dotad nieproblematycznie wyznacza-
ta i konstruowata myslenie o dzieciach i dynamice zmian w nich zachodzacych, staje
sie dzi$ kontrowersyjny i niepewny (Dorota Klus-Staniska: Wyjs¢ poza instytucjonalng
standaryzacje dziecka. Nowe inspiracje teoretyczne dla wczesnej edukacji). Spor o rozwdj
nie dotyczy juz jedynie kwestii strategii jego wspierania ani nawet nie jego przebiegu
i przejawow, ale inicjuje pytanie, czy w ogdle istnieje co$ takiego, jak rozwdj. Czy nie
jest on jedynie kategorialnym artefaktem wytworzonym na gruncie psychologii roz-
wojowej? Czy jego umocowanie nie jest tworzone jedynie dla potrzeb opresywnie nor-
malizujacego dzieci ,,przemystu” diagnostyczno-terapeutycznego? To pytania stawiane
dzi$ przez badaczy dziecinstwa z obszaru filozofii edukacji, socjologii dziecinstwa, kry-
tycznej pedagogiki i psychologii.
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Radykalne zmiany i dekonstrukcja wielu dotychczas bezdyskusyjnie przyjmowa-
nych pojec i koncepcji przyczyniajg sie do trudnej sytuacji samej subdyscypliny, jaka
jest pedagogika wczesnej edukacji i nauczyciele w niej wyksztatceni. Jej tradycyjny pa-
radygmat, wyznaczajacy horyzont zainteresowan oderwany od szerszych kontekstow,
nacechowany instrumentalng metodycznoscia oraz izolacja metodologiczng i teore-
tyczng, okazuje si¢ calkowicie niewydolny w warunkach coraz wigkszej ztozonosci
badan, ich integralnoéci i interdyscyplinarnego podejscia do probleméw badawczych.
Pedagogika wczesnej edukacji musi podja¢ wysitek okreslenia na nowo swojej tozsa-
mosci (Bogdan Sliwerski: O (nie)obecnosci wezesnej edukacji w pedagogice), ale musi tez
zrekonstruowaé model profesjonalnoéci pedagogéw i nauczycieli pracujacych z dzie¢-
mi. To niezwykle trudne zadanie, zwlaszcza obecnie, gdy mamy w Polsce do czynienia
z zapetlajacy si¢ i coraz bardziej dysfunkcyjna biurokratyzacjg szkolnictwa wyzszego.
Niepokojaco rozrastajace si¢ tendencje centralizacyjne i strategie recznego sterowania
niemal kazdym dziataniem uczelni, w tym uczelni i wydzialéw ksztalcacych nauczy-
cieli, prowadzag do masowego powstawania luk, niespojnosci i absurdéw prawnych,
ktérych konsekwencje drastycznie zagrazaja jakosci edukacji akademickiej (Amadeusz
Krause: Realizacja ksztatcenia nauczycieli, w tym nauczycieli wczesnej edukacji — prak-
tyczne konsekwencje niejasnych rozwigzan prawnych - analiza na kanwie doswiadczen
cztonka Polskiej Komisji Akredytacyjnej).

Debata nad wplywem panstwa na o$wiate i kontrolowanie opiekunczo-edukacyj-
nych dziatan oferowanych jako opcjonalne lub narzucanych dzieciom jako obowigzko-
we ujawnia rozwijany mainstreamowo opresywny dyskurs zarzadzania dziecinstwem.
Wospieranie potencjalu dzieciecego i zmian zachodzacych w dzieciach przestaje z za-
tozenia stuzy¢ samemu dziecku, ale zostaje ukierunkowane na zaspokajanie potrzeb
rynku pracy i jego podatkowej stuzebnosci (Astrid Meczkowska-Christiansen: Zarzg-
dzanie dzieciristwem. Dziecko i dziecifistwo w perspektywie neoliberalnej). Dziecinstwo
zaczyna by¢ traktowane jak obszar wczesnego i mozliwie szybkiego przygotowywania
do udziatu w rynku pracy, a straznikiem realizacji tego projektu staje si¢ panistwo, pa-
radoksalnie w powszechnym mysleniu utozsamiane z réwnoscia i obywatelskoscia. Da-
zenia rodzicow do uzyskania statusu podmiotu decydujacego o swoich dzieciach i ich
edukacji prezentowane sg przez wladze o§wiatowe jako roszczeniowe i nieuprawnione.
Istota publicznego charakteru szkoty, mylona z wlasnosécig panstwows, pozostaje za-
kryta (Piotr Zamojski: Co to znaczy, ze szkota jest publiczna?).

W takich realiach swoja podmiotowo$¢ traca takze same dzieci, usytuowane na po-
zycjach podporzadkowanych dorostym, uwiklanym instytucjonalnie, ktorych dziata-
nia i wymagania sg legitymizowane formalnymi dokumentami panstwowymi. Oddzia-
tywanie dyskursu centralistycznego ma jednak jeszcze dalej idace reperkusje. Infiltruje
ono mentalnos¢ nauczycieli, nadajgc ich profesjonalizmowi charakter urzedniczy i stu-
zebny wobec nadrzednych struktur administracyjnych. Tracac z pola widzenia etyczny
wymiar swojej pracy, nauczyciele przyjmuja za oczywiste ograniczanie podmiotowosci
dzieci i przykrawanie ich kompetencji oraz decyzyjnosci do perspektywy narzucane;
administracyjnie. Stajg si¢ ,nadgorliwi” w utrzymywaniu dzieci na poziomie niskiego
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rozumienia zjawisk i proceséw spolecznych, a w zamian ksztaltuja ich niekrytycznos¢
i niekompetencje obywatelskg (Agnieszka Nowak-Lojewska: Efekt ,widza w dziataniu”
czy ,gapia w uspieniu” - o przejawach edukacji spotecznej mlodszych uczniow w szko-
le) oraz nieswiadomo$¢ prawa do samodecydowania i normatywng gotowo$¢ do pod-
porzadkowywania si¢ wladzy réwniez w polu wlasnego rozwoju (Grazyna Szyling:
Uczniowskie poczucie sprawstwa a praktyki oceniania we wczesnej edukacji).

W ten spos6b dziecinstwo ukazane jest jako przestrzen dzialan politycznych, nie
tylko w sensie realizacji dyskursu wiadzy, ale aktywizowanych wprost partyjnych par-
tykularyzmoéw. Czasem taka erodujgca dziecinstwo gra sit przybiera posta¢ skrajna,
prowadzac do calkowitego zniewolenia dziecistwa i przemilczajac przerazajacy los
dzieci (Wojciech Siegien: Od Dzierzy#iskiego do Magnitskiego i z powrotem. Studium
dziecifistwa i sieroctwa w polityce symbolicznej Rosji). W innych przypadkach przybiera
ona posta¢ bardziej ,,subtelng’, niweczac jednak szanse na spelnienie obietnicy, jaka
zawieraja pedagogie alternatywne, nadajac im charakter komercyjnego luksusu i cele-
brujac ich oferte (Jarostaw Jendza, Piotr Zamojski: Privatizing Montessori. The capitali-
sation of knowledge and the inability to renew meanings).

W sukurs dziecinstwu, ktére staje sie przedmiotem rozgrywek polityczno-ekono-
miczno-ideologicznych, ktéremu odmawia si¢ wartosci autotelicznej, a ujmuje w per-
spektywie przygotowania do przyszlego, ,,prawdziwego” zycia, przychodza liczne ba-
dania i projekty. Mocnych argumentdw, nadajacych nowe, rewitalizujgce znaczenia
dziecinstwu dostarczajg syntezy dotychczasowych i nowych mozliwosci, jakimi dys-
ponujemy dla tworzenia zyciodajnych inspiracji edukacyjnych i mozliwie najbardziej
korzystnych warunkéw przezywania dziecinstwa. W ten sam nurt wpisuja si¢ rekon-
strukcje pedagogicznych idei emancypacyjnych, analizy krytyczne oferty o$wiatowej
i towarzyszace im poszukiwania nowych rozwigzan. Nikt juz dzi$ nie oczekuje goto-
wych przepiséw na opieke, wychowanie i ksztalcenie, uniwersalnych strategii i fatwych
do wdrozenia instrukeji. Kulturowa kontekstualizacja pokazuje jasno, ze edukacja to
transformatywny fenomen spoteczno-historyczny, ktéry nieustannie musi by¢ rozu-
miany i konstruowany na nowo.

Zarzucone idee tuz obok najnowszych rozwiazan, niepoglebione niegdys inspira-
cje zderzane dzi$§ z nowymi wynikami badan, doswiadczenia innych transponowane
w nieznane im warunki — wszystko to inicjuje nowe spojrzenie na edukacje i tkwigce
w niej mozliwosci (Stanistaw Dylak: Zaniechany potencjat technologii - esej o wedrow-
kach TIK po obrzezach edukacji). Rzecz bowiem nie w nieustannym odrzucaniu tego,
co byto, i fascynacji nowinkami, ale w umiejetnym rozpoznawaniu waznosci pedago-
gicznej, jaka mozemy odnalez¢ w dziecinstwie (Marzena Nowicka: Odkrywanie dzie-
cifistwa przez Rousseau i Korczaka - refleksje o ewolucji znacze), przedsiewzigciach
edukacyjnych i kondycji zapewnianych dzieciom warunkoéw zycia. Te ostatnie dotycza
nie tylko struktur zazwyczaj kojarzonych z edukacja, ale juz czasu prenatalnego, kto-
ry - jak zaden inny - determinuje funkcjonowanie dziecka i jako$¢ jego zycia (Renata
Michalak: ,,Big bang” ontogenezy — doswiadczenia okresu ptodowego i dziecigcego jako
fundament rozwoju cztowieka).
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Szczegodlnie obiecujace pod wzgledem teoretycznym i praktycznym wydaja si¢ py-
tania o tkwigcy w dzieciach potencjal, ktdry nazbyt czesto z réznych powoddw zostaje
przeoczony, a czasem deprecjonowany i degradowany. Zasoby intelektualne, emocjo-
nalne i spoteczne dzieci, przez dlugi czas postrzegane jako mocno ograniczone, niedoj-
rzale, wymagajace nieustannego wsparcia i protezowania przez dorostych, dzieki no-
wym mozliwosciom technicznym i nowym podejsciom metodologicznym okazuja si¢
zdumiewajgco bogate, intensywne i ztozone. Dotyczy to réznorodnych kwestii, takich
jak umiejetno$¢ podejmowania zawansowanych form myslenia (Ewa Filipiak: Moz-
liwoéci rozwijania myslenia teoretycznego u dzieci w wieku wczesnoszkolnym - podej-
Scie Lwa S. Wygotskiego), ztozonych i intrygujacych poznawczo sposobéw rozumienia
siebie, $wiata spolecznego i wlasnych w nim do$wiadczen (Monika Wisniewska-Kin:
Co tgczy krzesto z koniem, czyli o ,dwoistym” ujmowaniu swiata w metaforach dzieci
w wieku przedszkolnym), rozumienia wlasnego uczenia si¢ (Janina Uszynska-Jarmoc:
Osobiste Swiaty uczenia sig uczniow klas poczgtkowych — metodologiczne aspekty badan
ilosciowych i jakosciowych) czy kompetencji matematycznych ujmowanych jako zdol-
nos¢ do matematyzacji rzeczywistoéci i rozwigzywania probleméw (Mirostaw Dabrow-
ski: O umiejetnosciach matematycznych trzecioklasistow — subiektywny wybér z bada#).

Stawiane niegdy$ w instrumentalnie zorientowanej pedagogice wczesnej edukacji
pytania o to, co nalezy zrobi¢, by dzieci nadazaly za wymaganiami szkolnymi i pro-
gramem szkolnym, zostajg dzi§ zamienione na plynacg z analizy wynikéw badan em-
pirycznych zatrwazajaca konstatacje, Ze to szkota nie nadaza ani za dzie¢mi, ani za
zmieniajacym si¢ $wiatem, ani za wiedzg o tym, czym jest uczenie si¢ i nauczanie (Ewa
Zalewska: Obraz szkoty w niemieckich podrecznikach do klas poczgtkowych: inspiracje
i wyzwania dla polskiego dyskursu podrecznikowego i praktyk edukacyjnych; Alina Kali-
nowska: Znaczenia nadawane szkolnej wiedzy matematycznej przez studentéw wczesnej
edukacji) i pilnie wymaga impulséw do zmiany (Katarzyna Gawlicz: Ocali¢ demokracje:
duriskie przedszkola prywatne i niezalezne w epoce neoliberalizmu). Waskie horyzonty
intelektualne, me¢czacy, plytki dydaktyzm oraz naiwne koncepcje pedagogiczne na-
uczycieli - tworzg obraz klas poczatkowych jako miejsca antyrozwojowego, zacianko-
wego, sluzacego nachalnej reprodukc;ji kultury i ograniczaniu myslenia.

Potrzeba dyskusji nad kondycjg wczesnej edukacji, nowego rozumienia dziecinstwa
i roli dorostych w jego przezywaniu przez dzieci, oraz konieczno$¢ otwarcia pola dla
ozywczych impulséw i innowacyjnej inicjatywy staja si¢ palgce. W biezacym numerze
monograficznym ,,Studiéw Pedagogicznych” proponujemy 19 tekstéw o szerokim za-
kresie problemowym, ale wspolnej orientacji aksjologicznej, majacej swoje korzenie
w nurcie pedagogiki interpretatywnej i krytyczno-emancypacyjnej, napisanych przez
autoréw reprezentujacych 9 polskich szkdt wyzszych, z nadzieja, ze moga by¢ one war-
tosciowym wkladem w debate nad dziecinstwem i praktykami kulturowymi, jakie sa
uruchamiane wobec tego okresu biografii i dzieci go przezywajacych.

Dorota Klus-Stariska, Grazyna Szyling



