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ZANIECHANY POTENCJAL TECHNOLOGII.
ESE] O WEDROWKACH TIK PO OBRZEZACH EDUKAC]I

Nie bedziemy tu rozwazaé szans i zagrozen, jakie ptyna ze strony cyfryzacji srodowi-
ska spolecznego, a zwlaszcza edukacyjnego. Wiele innych rzeczy bowiem nam szko-
dzi nawet bardziej, a wérdd nich przede wszystkim masowo produkowana zywnos¢
z nieogarniong liczba dodatkéw i polepszaczy. Demencja spowodowana ogladaniem
telewizji - to drobiazg, do naprawy zresztg. W moim mniemaniu podstawowy problem
zwigzany z technologia cyfrowa (cho¢ nie tylko z cyfrowa) zwigzany jest z niedosza-
cowaniem szans na wspieranie dtugofalowego rozwoju czlowieka - a to gtéwnie dla
czynienia nas lepszymi dla innych oraz bardziej wymagajacymi wobec siebie.

Jak dotad, technologie informacyjne to przede wszystkim narzedzia komunikowania
»0 rzeczach iideach’, a takze komunikowanie si¢'. Znacznie mniej technologie informa-
cyjne wykorzystywane s jako narze¢dzia uczenia sie, narzedzia budowania tozsamosci
oraz intencjonalnego ksztaltowania postaw a takze projektowania i wykonywania ,,rze-
czy i idei™. Z drugiej strony, to przeciez dzialanie na obiektach ksztaltuje takze nasze
mozgi pod wzgledem zdolnosci poznawczych, a ,,podzielanie” myslenia i debaty® oraz
projektowanie, ksztaltowaly i ksztaltuja nasze rozumienie zaréwno $wiata podmioto-
wego jak i przedmiotowego, a takze umiejetnosci dzialania w tych §wiatach. W historii
edukacji byly promowane przez niektérych badaczy ciekawe inicjatywy pedagogiczne
z zastosowaniem technologii oraz przez technologie, jednak pozostawaly i pozostaja
one ciagle na obrzezu zastosowan edukacyjnych. Zatem zamierzam tutaj nakierowac
mysélenie Czytelnika na ponowne rozwazenie kilku propozycji promotoréw technologii
w edukacji z przesztosci.

! Zob. np. H. Tomaszewska, Mlodziez, rowiesnicy i nowe media. Spoleczne funkcje technologii komu-
nikacyjnych w zyciu nastolatkéw, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2012.

2 Zob. np. S. Ubermanowicz, K. Wawrzyniak (red.), Program nauczania-uczenia si¢ infotechniki,
FWOO, Poznan, 2014. W pracy tej przedstawiono metodyke oraz opisy konkretnych scenariuszy
i lekeji z wykorzystaniem technologii informacyjnych, jako przedmiotu uczniowskiego dziatania
i wykonywania.

3 Zob. uwagi J. Morbitzera o niedostatecznym wykorzystaniu technologii informacyjnych do inspi-
rowania i prowadzenia dialogu w edukacji, J. Morbitzer, Edukacja wspierana komputerowo a humani-
styczne wartosci pedagogiki, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2007, s. 255.
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TECHNOLOGIA - CZY TYLKO POZNAWCZY SPRZYMIERZENIEC...

Od chwili zdobycia §wiadomosci wyodrebnienia gatunkowego oraz zdolnosci do po-
stugiwania si¢ symbolami czlowiek zaczat zajmowac sie ,,tym, co na ziemi’, dla polep-
szenia warunkow swego bytowania, robigc porzadki po swojemu, ale tez kierujac si¢ ku
niebu, w sensie dosfownym i przeno$nym. Zatem zajmujac sie przedmiotami, obiekta-
mi materialnymi, ulatwial sobie ziemskie Zycie, jednoczesnie spogladajac na siebie i na
to, co wokot siebie widziat z lotu ptaka, a dalej probowat to wszystko uzasadnia¢, znaj-
dowac racje oraz wyprowadza¢ wnioski. Wydaje sie, ze najpierw $wiat ziemski i $wiat
»ponadziemski’, czyli §wiat uzasadnien, argumentacji i wnioskéw, byly rozdzielne
w $wiadomosci cztowieka, za$ to co, bylo ,,ponad $wiatem dotykalnym”, wykonalnym,
byto ,tajemnicze, boskie”, bo nie zawieralo wprost wyjasnien tego, co obserwowalne,
zwigzki miedzy obiektami nie byly dostrzegalne wprost. Tak wiec do wyjasnien tego, co
obserwowalne, musial dochodzi¢ sam, nie byto mu to dane. Dochodzit poprzez osobi-
ste dociekania, poprzez wyrywanie obserwowalnych faktow z tajemniczego, nie w pel-
ni u$wiadamianego ,,$wiata ponadziemskiego’, poprzez ich opisywanie i wyjasnianie,
a dalej przenoszenie ich do nowo budowanego $wiata ziemskiego, §wiata wiedzy, czyli
$wiadomo$ci istnienia i funkcjonowania obiektéw obserwowalnych.

W ten oto sposdb pojawia sie¢ ogromna luka miedzy ,$wiatem obserwowalnym”
a ,$wiatem pomys$lanym’, zrazu nader skgpym, ktdra zaczeta sie stopniowo zmniejszaé.
Kazdy nowy wynalazek obserwowalny owocowal dodatkowym bonusem nieobserwo-
walnym, w postaci wyjasnien nieznanego, wyjasnien przyczyn obserwowanych zda-
rzen, opisem tego, co wydawalo si¢ uprzednio ponadziemskie, z ,,innego porzadku”.
Tym, co ,ziemskie i obserwowalne’, jest obecnie takze technologia - jako narzedzie
i jako tre$¢ - za$ tym, co ,ponadziemskie” i bezposrednio nieobserwowalne, jest filo-
zofia, z nauka w sobie. To wlasnie technologia przede wszystkim, w rekach rozumu,
przyczynia si¢ do ograniczania niewyjasnionego czy - jak chca niektérzy - ,,boskiego
pola tajemnicy”.

Technologia towarzyszy cztowiekowi w jego edukacji, pracy i zabawie - jak to czesto
powiadajg uczeni - ,,od zarania dziejéw”. Najprawdopodobniej pierwszymi cyborgami
byli sumeryjscy skrybowie, ktorych sila w budowaniu swojej intelektualnej tozsamo-
$ci, a dalej dominacji, bylo wladanie trzcinowym rysikiem (pidrem!), czyli utrwalanie
swoich mysli w postaci symboli. Te za§ mogly by¢ odczytane przez innych, znajacych
zasady kodowania oraz dekodowania wezykow czy rysunkéw wykonanych przez tych-
ze skrybow. To byla zaiste potezna przewaga tych, ktérzy posiedli takie umiejetno-
$ci, umiejetnosci kodowania komunikacyjnego, utrwalania i przekazywania zapisow.
Przewazali oni na tyle, ze mieli znaczny udzial w sprawowaniu wladzy, jej podzielaniu
badz tylko pisemnym czy komunikacyjnym wspieraniu. Bo to wlasnie doskonalenie
umiejetnosci komunikacyjnych dawalo przewage cztowiekowi nad innymi gatunkami,
zaréwno w zakresie panowania, jak i gatunkowego rozwoju.

Dzisiaj, jezeli co$§ mozemy zarzuca¢ samej technologii w szkole, to wlasnie nie dos¢
intensywne jej wykorzystywanie jako bazy do komunikacji miedzy uczniami w szkole,
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do rozwoju zdolnosci komunikacyjnych oraz jako tresci/przedmiotu dziatania, budo-
wania czy tworzenia. Ale sama mlodziez juz niejednokrotnie to czyni - poza szkola,
czesto bez wsparcia szkoly czy wbrew niej*.

Jakze czesto, nie tylko my, pedagodzy, marginalizujemy znaczenie pisma w rozwo-
ju zdolnosci poznawczych. W zasadzie funkcja jezyka jako narzedzia w uczeniu sie
jest minimalizowana: jakze mato uczymy si¢ w szkole o jezyku (jezykach) i jego (ich)
znaczeniu dla uczenia si¢, poznawania i rozumienia §wiata, dla dzialania w nim i jego
zmieniania. Jestem gleboko przekonany, ze wlasnie ten sumeryjski rylec zrobil nas, lu-
dzi, zdolnymi do abstrakcyjnego, a dalej hipotetycznego myslenia wlasnie dzieki temu,
ze pismo istotnie zintensyfikowato komunikowanie si¢ oraz wspoimyslenie, a w efekcie
uczenie sie. Bo wlasnie wspotmyslenie - jak to okre$la M. Tomasello — bylo i jest klu-
czowym czynnikiem ewolucji naszego myslenia’. Dodatbym, Ze w pewnym sensie dzi-
siejsze studia nad interfejsami potwierdzaja z jednej strony zainteresowanie uczniow
dzialaniami manualnymi, ale z drugiej znaczenie takiej aktywnosci dla rozumienia
i rozwigzywania problemow, a takze my$lenia hipotetycznego®.

W powyzszym kontekscie bardzo obiecujace jest dzialanie ]. Kruk” w tworzeniu
»dydaktyki rzeczy”, podpowiadajgcej metody i strategie zajmowania si¢ obiektami fi-
zycznymi dla rozwoju poznawczego uczniéw, tak bardzo w dzisiejszej szkole ograni-
czane. W istocie rzeczy jest to po prostu kontynuacja pradawnego zainteresowania
dzieci i dorostych zajmowaniem si¢ obiektami materialnymi i ich projektowaniem,
bardzo czesto wynikajacego z checi znalezienia zajecia we wlasnym zakresie — dzi-
siaj robia to za nich najpierw rodzice, potem wychowawcy przedszkolni i nauczycie-
le, a wreszcie takze nauczyciele uniwersyteccy (sic!), czy w koncu cyfrowe artefakty.
Bioragc powyzsze pod uwage, mozna stwierdzi¢, ze technologia nie jest powszech-
nie wykorzystywana w edukacji szkolnej jako przedmiot dziatania/wykonywania
uczniowskiego®. Np. nie zostaje powszechnie wykorzystywana w naszych szkotach
do projektowania i budowania obiektéw w obszarze mechatroniki czy robotyki na
wszystkich poziomach nauczania.

* Czyz nie jest tak, ze pomimo dostepnosci TIK, w szkotach nie wrosta liczba uczniowskich dziatan
komunikacyjnych, opartych np. na radiu szkolnym, telewizji, prasie, teatrze, zespotach muzycznych
i tak dalej? Moze nawet jest takich projektéw mniej, niz ich bylo przed era cyfryzacji, przed masowym
wprowadzeniem do szkét TIK.

> M. Tomasello, Historia naturalna ludzkiego myslenia, thum. B. Kucharzyk, R. Ociepa, Copernicus
Center Press, Krakéw 2015.

¢ S. Oviatt, The design of future educational interfaces, Routledge, New York 2013.

7 1. Kruk, Doswiadczenie, reprezentacja i dziatanie wsrdd rzeczy i przedmiotéw, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Gdanskiego, Gdansk 2008.

8 Znajduje jednak przyktady wykorzystywania technologii do dzialan wykonawczych zaréwno
w praktyce szkolnej (Szkota z Klasg, dzialania wdrozeniowe w zakresie eksperymentalnej metodolo-
gii nauczania podejmowane w Centrum Nauki Kopernik), jak i w literaturze. Oto np. P. Topol, oma-
wiajac funkcjonalnoéci $wiatéw wirtualnych, zwraca uwage na ich funkcjonalnoé¢ dziataniowo-inte-
rakcyjng, ktéra uznaje za kluczowa w edukacji z wykorzystaniem $wiatow wirtualnych, w: P. Topol,
Funkcjonalno$¢ edukacyjna swiatéw wirtualnych, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza, Poznan 2013.
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Dostrzegam dwa nurty wykorzystania technologii w dotychczasowej historii roz-
woju kultury edukacyjnej cztowieka. Zdecydowanie przewazala i przewaza dyskurs
uyjmowania technologii jako ,narzedzia poznawczego, czyli inaczej srodka pozwala-
jacego naszemu mozgowi na wykonywanie »pracy kulturowej«”. Wedtug K. Egana -
»chodzi tu o kontrole fizjologicznego i spotecznego funkcjonowania — o tworzenie
i postugiwanie si¢ symbolicznymi obiektami, konstytuujacymi nasza kulture”. Moé-
wigc inaczej — mam tu na myséli narzedzia ,,transmisji poznawczej™. Zatem méwimy
tu o technologii jako narzedziu poznawania i komunikacji. Z drugiej strony techno-
logia to takze przedmiot, obiekt czy raczej tre§¢ mozliwych dzialan czltowieka w bu-
dowaniu obiektéw realnych oraz symbolicznych. Tak pojeta technologia sama w sobie
jest budulcem, a dalej samym przekazem, nie tylko za$ $rodkiem transmisji danych
czy $rodkiem przekazu. Trafnym przykltadem moze tu by¢ ogdlnoswiatowy ruch ma-
kersow', dalej studia i prace nad budowg sztucznej inteligencji czy wreszcie prace
nad wytwarzaniem technologii produkgji azotu do napedzania silnikéw samochodo-
wych. Innym przykladem moze by¢ wreszcie samo programowanie oparte technolo-
gii, w tym na robotyce czy mechatronice.

Obiekty fizyczne i zajmowanie sie nimi odgrywaja wazna role w rozwoju poznaw-
czym czlowieka, zaréwno w zakresie rozwoju filogenetycznego jak i ontogenetycznego.
Od tysiacleci dzieci przede wszystkim interesowaly sie dzialaniem, zajmowaniem sie
obiektami fizycznymi, a takze ich projektowaniem i wykonywaniem. Dzi$§ badania nad
funkcjonowaniem moézgu potwierdzaja wczesniejsze przekonanie o znaczeniu dziatan
praktycznych czy w ogdle manipulowania dla rozwoju potencjatu poznawczego mézgu.
W tym kontekscie godzi si¢ wspomnie¢ o pedagogu — genialnym dyletancie — jakim byt
R. Steiner. To w jego placowkach, dzieci szkot podstawowych wypiekaja chleb, obowigz-
kowo ugniatajac przedtem ciasto, a w szkotach $rednich uczniowie projektuja (myslac
o odbiorcy!) koszyki z wikliny, a potem je wyplataja. Powyzsze tezy kierujg nasze my-
$lenie w strong zjawiska marginalizowania w szkotach technologii jako tresci dziatan
uczniowskich, obiektéw tychze dzialan, w przeciwienstwie do przeceniania technologii
jako narzedzia informacyjno-komunikacyjnego — czytaj: stuzacego jednokierunkowe-
mu przekazywaniu wiedzy. Absolutnym wyjatkiem, a przy tym zjawiskiem na skale ma-
sowy, jest tutaj wspomniany wyzej ogdlnoswiatowy ruch makerséw. Tworzy go grupa
dzieci, mlodziezy i dorostych postugujacych si¢ technologia do projektowania roznych
obiektéw — konkretnych, ale takze bardziej lub mniej abstrakcyjnych. W polskiej rze-
czywistosci szkolnej wyjatkowym dziataniem w tym zakresie byt projekt innowacyjny:
»Strategia Wolnych i Otwartych Implementacji — Strategia nauczania-uczenia sie info-
techniki” Dziatania uczniéw kierowane byty przez zalozenia robotyki/mechatroniki''.

® Zob. K. Egan, The future of education. Reimagining our schools from the ground up, Yale University
Press, New Haven-London 2008, s. 38-42.

10 Zob. ,Make Magazine’, http://makezine.com (dostep: 20.03.2015).

" 'Wyniki tego projektu opublikowano w pracach: S. Dylak, S. Ubermanowicz (red.), Strategia
nauczania-uczenia sig infotechniki, FWOO, Poznan 2014; S. Ubermanowicz, K. Wawrzyniak (red.),
Program nauczania — uczenia sie...
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SKINNERA CZAS NIE MINAL... JESZCZE...

Chyba najbardziej znaczaca postacig wsrod pedagogdw, jezeli idzie o wykorzystanie
technologii w nauczaniu, jest najstynniejszy behawiorysta B.E. Skinner. Jego naukowa
podrdz i popularno$¢ zaczely sie od publikacji ksiazki ,,Zachowanie si¢ organizmow” 2.
Ogladalem jego film o klasie marzen z owych czaséw. Dzieci indywidualnie majstro-
waly przy maszynach uczacych. Mozna zaobserwowa¢ na ich twarzach niebywalg fa-
scynacje technika, ich wzrok skupiony na malych ekranach maszyn oraz rece zajete
manipulowaniem przyciskami i pokrettami podczas uczenia si¢. Przez chwile stangt mi
w oczach obraz urzednikéw przy swoich warsztatach pracy... Film ten przypomniat mi
sie podczas niedawnej obserwacji lekcji w drugiej klasie szkoly podstawowej. Dzieci
pracowaly z tabletami, kazde miato wlasne urzadzenie, ich twarze byty podobnie sku-
pione, raczki takze zapracowane.

Wydarzylo si¢ jednak cos$, co zburzylto moje prze$§wiadczenie o pelnej zgodnosci
tych dwdch obrazéw filmowych. Na zakonczenie lekcji, na ktdrej chciatem zaobser-
wowa¢ sposdb pracy z e-podrecznikiem (tym oferowanym przez MEN), uczniowie
mieli gtosowa¢, wskazujac, ile sie nauczyli na lekeji oraz czy podobata im si¢ praca
z e-podrecznikiem. Swoje glosy oddawali, odpowiadajac na pytania i jednoczesnie
przyklejajac do tablicy kolorowe kartki. Ta ostania cze$¢ wzbudzila niebywate wprost
zainteresowanie: uczniowie emocjonowali si¢ zwyklymi kolorowymi kartkami, ich roz-
mieszczeniem, wyborem, sposobem glosowania i tak dalej. Wzmagl sie szum w klasie,
interakcje miedzy uczniami oraz bylo wida¢ wyrazne ozywienie calej klasy. Obok en-
tuzjastycznego gtosowania nad atrakcyjnoscig pracy z e-podrecznikiem, wlasnie ak-
tywnos$¢ manipulacyjna i ruchowa niebywale pobudzila wszystkich uczniéw. Niestety
nie mamy filmu z tej lekeji, ale z pewnoscia bylby to film dwuczesciowy. Pierwsza czes¢
filmu pokazywalaby ,,matych urzednikéw” pracujacych na swoich tabletach, za$ druga
byltaby po prostu opowiescia o zywiolowo reagujacych i aktywnych dzieciach, nieco
rozgadanych, gestykulujacych, rozmawiajacych ze soba, cos ustalajacych i wreszcie ko-
mentujacych wraz z kolegami swoje wybory. Chciatoby si¢ powiedzie¢, ze dotknelismy
tej naturalnej aktywnosci dzieci, spontanicznej, wywolanej podejmowaniem decyzji
i sprawdzaniem, jak wypadlo to glosowanie spotecznie. Byt to obraz jakby innych dzie-
ci, obraz budzacy wiare w ucznidw, ale takze pokazujacy kierunek prac nad wykorzy-
staniem technologii w klasach edukacji wczesnoszkolnej.

Whioski? Moze tych 45 minut pracy na lekcji przy tablecie, lekcji w gruncie rzeczy
indywidualnej, to dla takich uczniéw zbyt dlugo, ale moze tez by¢ tak, ze te niewir-
tualne kartki daly im sposobno$¢ do fizycznej i spolecznej aktywnosci, tak dla nich
naturalnej, o czym pisal kiedy$ A. Leontiev, a po nim wielu innych badaczy zajmuja-
cych si¢ kwestig wplywu ruchu fizycznego na sposdb i efekty uczenia si¢ dzieci. Moze
zatem, wprowadzajac technologi¢ cyfrowa do klas szkolnych, ktéra ma w zalozeniu
wspiera¢ opanowanie przez uczniow wiedzy o ,,liczbie orzesek u orzesek”, zapominamy

12 B.F. Skinner, Zachowanie si¢ organizméw, thum. K. Dudziak, PWN, Warszawa 1995.
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o tym, ze technologie mozna zaprzac do wywolywania aktywnosci fizycznej i spolecz-
nej uczniow, a wiec aktywnosci tak waznej zaréwno dla mieéni, jak i dla mézgu oraz
jego intelektualnej i moralnej sprawnosci'.

B.E Skinner we wspomnianym juz filmie o klasie marzent omawia podstawowe za-
sady nauczania programowanego, czyli zasade matych krokdéw, aktywnoséci uczniow,
natychmiastowej oceny, indywidualizacji oraz eksperymentalnej weryfikacji tekstow.
Wszystkie te zasady sg nadal aktualne, cho¢ nie wszystkie w przypadku wszystkich za-
gadnien i celéw nauczania. Tak np. wazna jest indywidualizacja, ale musi by¢ zestawia-
na ze wspolpracg, pracg dla innych, z uczeniem si¢ brania pod uwage potrzeb innych,
tu i teraz, czyli po prostu uwzglednia¢ musi teze M. Tomasello o ,,wspotmysleniu™*,
i to jest wazna lekcja do odrobienia przez nauczycieli zafascynowanych technologia
cyfrowa. Podobnie mozna skonkretyzowa¢ zasade matych krokdéw. Jednak ciagle zanie-
dbana jest zasada ostatnia, dotyczaca eksperymentalnej weryfikacji tekstéw do naucza-
nia. Taka weryfikacja prowadzona w sposob naukowy zdarza si¢ raczej rzadko, nawet
przy inicjatywach na skale ogélnokrajowa.

Zwazmy, ze np. wersja cyfrowa podrecznikow, traktowanych raczej jako zbidr za-
sobéw edukacyjnych czy wprost jako $rodowisko edukacyjne, jest wielka szansg na
rozpoczecie w masowej skali zmiany paradygmatu ksztalcenia i wychowania, ale jest
tez niezwyklym wprost ulatwieniem dla nauczycieli: dydaktycznym, technicznym oraz
intelektualnym, co jednak w efekcie moze prowadzi¢ ich do deprofesjonalizacji. Wresz-
cie ten, tak zwany e-podrecznik moze takze generowa¢ ekonomiczne zyski dla jednych,
a straty dotychczasowych korzysci materialnych dla drugich. W efekcie staje sie e-pod-
recznik obiektem ekonomicznym, a dalej spolecznym, by w koncu nawet by¢ Zrédtem
sporéw politycznych.

Propagatorzy technologii nie podjeli, jak dotad, skutecznych prob wlaczenia jej
w procesy wychowawcze, pomimo ze sam B.E Skinner dostrzegat tego znaczenie. I nie
jest w tym momencie szczegolnie wazne, Ze widzial to rozwigzanie jako globalng inzy-
nierie srodowiskowa, w zalozeniu skrajnie wychowawcza, wrecz totalitarna®®. Zwrdé-
my jednak uwage na stosunek B.F. Skinnera do nagradzania jako podstawowej metody
wychowawczej, ktorej zasady dopracowal. W moim przekonaniu, behawioryzm w wy-
daniu B.E Skinnera zostal po prostu odrzucony ideologicznie, w caloéci. Negatywnie
dzi$ dzwieczy samo stowo ,behawioryzm”. Nieliczne badania wspdlczesne weryfiku-
jace teorie B.E Skinnera raczej potwierdzaja jej pragmatyczne odniesienia. Mam tu
na mysli chociazby badania podtuzne nad gotowoscig dzieci do odkladania w czasie
przyjemnosci prowadzone przez zespét T. Moffitt, profesorke Duke University w Dur-
ham, NC, USA. Trwaly one od kwietnia 1972 r. do marca 1973 r., uczestniczylo w nich
1030 nowozelandzkich dzieci w wieku trzech lat. Badano je co dwa lata do 26 roku zy-

13 Zob. PS. Churchland, Moralnos¢ mézgu. Co neuronauka moéwi o moralnosci, tum. M. Hohol,
N. Marek, Copernicus Center Press, Krakow 2013; M. Heller, Moralnos¢ myslenia, Copernicus Center
Press, Krakow 2015.

4 M. Tomasello, Historia naturalna...

15 B.E Skinner, Walden Two, Macmillan Co., New York 1948.
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cia, potem dopiero, gdy badani ukonczyli 32 rok zycia. Okazalo sie, ze zdolno$¢ dzieci
do samokontroli, do odktadania przyjemnosci zjedzenia takoci, wplywa na zdrowie
fizyczne i psychiczne w dorostosci, odpornoé¢ na réznorodne uzaleznienia oraz - co
zaskakujace - takze na posiadanie dobrych warunkéw finansowych. Zapewne poje-
dynczo podejmowano takie proby, ale osobiscie nie styszatem ani nie czytalem o ba-
daniach, w ktérych podjeto by prébe stwierdzenia skutecznosci technologii cyfrowej
w powyzszym zakresie'®. Jestem gleboko przekonany, ze technologia cyfrowa stwarza
wiele sposobno$ci zaréwno do powtarzania badan i robienia odpowiednich testéw, jak
i uruchamiania programéw wychowawczych na niej opartych.

W ksiazce R.L. Evansa, bedacej jego dialogiem z B.E. Skinnerem, znalaztem zaska-
kujace mnie wyznanie tego drugiego: ,Chcialbym, aby ludzie byli mniej wiecej tacy,
jak chce tego C. Rogers. Chce niezaleznych ludzi. [...] Jak te niezaleznos$¢ budowac? To
jest sprawa metody'’. Dalej B.F. Skinner méwi, iz nie zgadza si¢ z C. Rogersa pojeciem
s,wewnetrznych determinant’, za$ nieco dalej zdecydowanie orzeka, ze bronilby syste-
mu edukacyjnego Stanéw Zjednoczonych, a w tym takze idei edukacyjnych J. Deweya.
Opisuje tez przyktad dziecka, z ktérym rodzice maja problem, aby na czas wyszlo samo
do szkoly, i musza mu o wszystkim przypominac, a takze we wszystko osobiscie ingero-
wad, poczawszy od budzenia, przez kierowanie prosb o umycie sig, zjedzenie $niadania,
a na kwestii punktualnego wyjscia z domu do autobusu szkolnego skoniczywszy. Takie
dziecko uczy si¢ polegania na werbalnej stymulacji i uzaleznia sie¢ od niej. B.E Skinner
stwierdza dalej, ze w swych dzialaniach zmierzal i zmierza do tego, aby dziecko zrobi-
to to wszystko samo, bez nieustannego pobudzania, poniewaz tylko takie dziecko ma
szanse bycia wolnym pdzniej, juz jako dorosty dorosty czlowiek. Niemniej podkresla
dalej: ,,Nie uwazam, ze jednostka bedzie kiedykolwiek kompletnie wolna™'.

B.F. Skinner myslal o szkole jako szkole nadziei. Szkole, ktora kiedys nie bedzie
oparta na systemie karania, ale na nagradzaniu. Za$ jego maszyny nauczajgce to tylko
jeden aspekt calej technologii nauczania’®. Zauwaza przy tym, ze porzucanie szkolty
przez uczniéw, wandalizm, wagary i tym podobne to przede wszystkim skutki szkol-
nego systemu karania. Jego zdaniem, skutecznym rozwigzaniem problemu mogtoby
by¢ stworzenie takiej sytuacji w szkole, ze kazdy uczen mialby indywidualnego tutora
— ale tak raczej nigdy nie bedzie. Z drugiej strony pewna role w tym wzgledzie mogla-
by odegra¢ technologia poprzez wspieranie indywidualizacji. Z wypowiedzi B.E. Skin-
nera dotyczacych tego zagadnienia® wnioskuje, ze indywidualizacja w jego pojeciu to
nie tylko dostosowywanie materialu do ucznia, ale takze, jezeli nie przede wszystkim,
indywidualne traktowanie jego problemdw, jego zachowania, potrzeb psychicznych
i spolecznych, a takze jego postaw i zachowan moralnych, nie tylko tych zwigzanych

16 Zob. takze: W. Mischel, Test marshmallow - o pozytkach ptyngcych z samokontroli, ttum. A. No-
wak-Mlynikowska, Smak Stowa, Sopot 2015.

17 R.L. Evans, B.F. Skinner. The Man and His Ideas, E.P. Dutton & Co., New York 1968.

18 Tbidem, s. 69.

1% Tbidem, s. 70.

% Tbidem.
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z opanowywaniem materialu. W omawianym tu dialogu B.F. Skinner objawia si¢ jako
zwolennik szkolnego nauczania, gdzie nadrzednym celem jest raczej clear thinking
niz opanowanie materialu z zakresu geografii, historii czy matematyki®'. B.F. Skinner
przewidywat nadto, Ze programy nauczania w przysztosci bede si¢ skupialy raczej wo-
kot zdolnosci do uczenia si¢ oraz talentu czy umiejetnosci niz wokdt przedmiotdw?.
Swoja teze ilustruje w taki oto sposéb: ,,Znajomos¢ tresci kilku ksigzek o literaturze
jest trywialnym osiggnieciem, ale trwala sklonnos$¢ do czytania - to jest wielkie osia-
gniecie ucznia™.

Takze wiec w obszarze wychowania technologia nie wsparta lansowanych koncep-
tow programu nauczania i szkolnego ksztalcenia. Co wigcej, na poziomie administracji
szkolnej rozwigzanie proponowane przez B.F. Skinnera nie jest w ogéle wspominane,
nie méwigc o rozwazaniu tych zagadnien. Nie ma zakrojonych na szerokg skale propo-
zycji wlaczenia technologii do realizacji programéw wychowawczych, takze w bardzo
ostatnio popularnym systemie DDL (databased design learning). Obecnie technologia
cyfrowa to przede wszystkim transmisja informacji (czy wiedzy, jak z uporem twierdza
niektorzy), ilustrowanie i rozwigzywanie zadan, czyli uczenie si¢ uczniéw i gtéwnie
wspieranie nauczyciela w przekazie materialu gléwnie oraz ewentualnie - w organi-
zowaniu warunkow uczenia sie. W istocie rzeczy wigkszo$¢ wysitkéw propagatordw
technologii w edukacji zmierza w kierunku ulatwiania uczenia si¢ czy wrecz tworzenia
zastepnikow myslenia, ktdrych najwyzsza forma bylaby sztuczna inteligencja. Wezmy
jednak pod uwage, Ze nadmierne utatwianie uczenia sig, czy w ogéle wszystkiego w zy-
ciu czlowieka, jest przeciwne aktualnej wiedzy o funkcjonowaniu mézgu*. Cyfryza-
cja jest nieobecna we wznoszeniu ksztalcenia na wyzszy poziom, na poziom wyzszych
czynnosci intelektualnych oraz myslenia etycznego®. Moze warto bytoby zatem sko-
rzystaé z propozycji najstynniejszego behawiorysty edukacyjnego w zakresie zastoso-
wania technologii dla zmiany paradygmatu ksztalcenia i wychowania miodziezy szkol-
nej, gdyz dotad TIK to przede wszystkim tak zwane przekazywanie wiedzy (branding
knowledge), serwowanie zadan oraz sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci. Spojrzmy, do
czego przede wszystkim sg wykorzystywane tablice interaktywne oraz czy w jakis istot-
ny sposob przyczynily si¢ one do zmiany sposobu ksztalcenia i wychowania...

2l Ibidem, s. 72.

22 Podobne rozwigzania 30 lat p6Zniej glosi i uzasadnia N. Postman (The end of education, Vintage
Books, New York 1995).

2 R.L. Evans, B.E Skinner...,s. 73.

2 Por. J. Vetulani, Mozg: fascynacje, problemy, tajemnice, Wydawnictwo Homini, Krakéw 2012.

» TJako przyklad niech postuza choc¢by plany i sprawozdania znacznej liczby dyrektoréw szkot bio-
racych udzial w pilotazowych badaniach wykorzystania sprzetu zakupionego w ramach programu
~Cyfrowa Szkola”. Jako powdd dla posiadania okreslonego sprzetu TIK, ale takze jako najwazniej-
szy efekt jego funkcjonowania, wskazywano najczeéciej ,,uatrakcyjnienie lekeji i innych zaje¢”. Zob.
A. Murias, Program Cyfrowa Szkola - szkolne zamierzenia i ich realizacja, niepublikowana praca ma-
gisterska napisana pod kierunkiem dr. hab. S. Dylaka, prof. UAM, Poznan 2014.
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NAUCZANIE SPERSONALIZOWANE -
POCZATKII NOWE OTWARCIE JAKO DDL

Jeden z pionieréw psychologii eksperymentalnej, behawiorysta ES. Keller opracowat
w latach 60. ubieglego wieku metode nauczania znang zrazu jako Personalized Sys-
tem of Instruction, czy krocej ,,Plan Kellera” Pozniej metoda zostata spopularyzowana
w USA jako mastery oriented teaching metod. Nauczanie takie polegalo na tym, ze ma-
teriat nauczania dzielono na mate dawki, a po ich opanowaniu uczeni zdawat test i na
podstawie wynikéw tego testu otrzymywat kolejne partie materialu do opanowania.
W takim nauczaniu nauczyciel sprowadzany byt do roli organizatora i osoby ulatwiaja-
cej uczenie si¢. Podczas nauczania t3 metoda mozliwe bylo tylko nagradzanie, karanie
byto wykluczone na kazdym etapie ksztalcenia.

Dzisiaj takie nauczanie nazywane jest spersonalizowanym badz adaptacyjnym. Jest
to w rzeczywistoéci swego rodzaju interfejs miedzy uczniem a materialem nauczania
(cislej — autorem tego materiatu). W tym programie nastepuje bowiem nie tylko anali-
za wynikow uczenia sig, jak w ,,Planie Kellera’, ale takze ciagla analiza nawykéw myslo-
wych ucznia, ktdrej towarzyszy automatyczne dostosowywanie materiatu edukacyjne-
go do mozliwosci i umiejetnodci uzytkownika®. Arizona State University (najwickszy
stanowy uniwersytet w USA z 70 tysigcami studentéw) wprowadzil metode takiego
nauczania spersonalizowanego w 2011 r. W programie uczestniczylo 7600 studentoéw
oraz 50 wykladowcéw. Z punktu widzenia uczacych sig, proces ten byl uczeniem sie
we wlasnym tempie, z wykorzystaniem filméw, podrecznikéw, rozwigzywaniem testow
i zadan dostosowanych do mozliwosci i preferencji oraz zainteresowan poszczegélnych
studentow. Odpowiedzi, rozwigzania, dane ilustrujace metody pracy studentéw prze-
sylane byly na serwery i przetwarzane. Specjalnie opracowane algorytmy predykcyjne
dostosowywaly programy uczenia si¢ do potrzeb kazdego studenta biorgcego udziat
w programie, wykorzystujac w tym celu analizy statystyczne uprzednio wprowadzo-
nych materialéw pochodzacych od tysiecy innych studentéw?. Jak podaje S. Fletcher,
w zwiazku z realizacjg programu Common Core State Standard ,polowa nowych ma-
teriatow edukacyjnych bedzie dostepna online i bedzie miata charakter adaptacyjny.
Oznacza to, ze komputer bedzie dopasowywal pytania do mozliwosci ucznidéw oraz
obliczal osiggane przez nich wyniki’?,

Krytycy opisanego wyzej systemu DDL (data design learning) stwierdzaja nieoczeki-
wane konsekwencje wigzace si¢ z jego realizacjg. Przede wszystkim wspomnijmy o pro-
tescie wobec dziatan spoétki inBloom: ,,Firma gromadzi na serwerach nazwiska i imiona
uczniow, adresy, numery telefonéw, dane o obecnosci na zajeciach, wyniki osiggane
w testach, a takze informacje o stanie zdrowia. Dane sg tak sformatowane, Ze moga
je wykorzystywaé réznego rodzaju aplikacje edukacyjne osob trzecich™. Pojawiajace

2 S. Fletcher, Techniki adaptacyjne. Belfer wirtualny czy realny?, ,,Swiat Nauki” 2013, nr 9, s. 54.
27 Tbidem, s. 50.
28 Tbidem, s. 52.
2 Ibidem, s, 56.
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sie walki i spory miedzy spdétkami — w gre wchodza ogromne pienigdze — mogg mieé
takze korzystne znaczenie dla nauki, np. konkurowanie o najtrafniejsze rozwigzania
pedagogiczne. Oto w taki wlasnie sposob powstala watpliwos¢, czy test, ktory rozwidla
sie binarnie, czyli wybdr kolejnego pytania jest uzalezniony od udzielonej odpowiedzi,
mozna uznaé za w pelni adaptacyjny. Zdaniem niektorych krytykéw ,,adaptacyjnosé
wymaga zbudowania petnego profilu psychometrycznego uzytkownika i statego dosto-
sowywania tego profilu do postepdw ucznia. Przygotowane algorytmy powinny prze-
widywac to, za pomoca jakiej metody dana osoba najlepiej zapamieta nowy material™.

Krytykowane sg pomysly na ,plecaki danych” dla uczniéw szkot ogélnoksztalca-
cych, zawierajace ,dane o preferencjach w uczeniu si¢ uczniéw, ich motywacji, indy-
widualnych osiggnieciach czy przebiegu rozwoju kariery szkolnej na przestrzeni calej
nauki™'. W zasadzie postep w dostosowywaniu materialéw do potrzeb uczniéw jest
tak szybki i wielokierunkowy, ze trudno przewidzie¢ kolejne etapy rozwoju koncepcji
uczenia si¢ opartego na cyfrowych bazach, czyli DDL.

Wedtug G.J. Contiego, nauczyciela wiedzy o spoleczenstwie w Westhill High School,
Syracuse: ,DDL doprowadzi nie tyle do spersonalizowanego nauczania, ile do eduka-
cyjnej monokultury”®. Krytycy DDL zauwazajg nadto, ze wlasnie nauczanie oparte na
danych moze zmieni¢ szkoly w fabryki, postrzegaja wspolczesna fale cyfryzacji ,,gtéwnie
jako przejaw ulegania presji firm prywatnych, ktore prowadzg agresywny marketing swo-
ich produktéw, cynicznie wykorzystujgc aspiracje czesci srodowiska do reformowania
szkolnictwa™®. Z najnowszych badan Instytutu Gallupa i serwisu online Inside Higher
Ed - ktére przywoluje S. Fletcher — wynika, Ze 66% rektoréw amerykanskich szkot wyz-
szych jest zdania, ze nauczanie adaptacyjne i nowe techniki testowania majg przysztosc.

Takze i w Polsce cze$¢ administratorow szkolnych i pedagogéw uwaza obfitos¢
sprzetu cyfrowego w szkole za przejaw nowoczesnego i dobrego nauczania*. Jak wspo-
mniano wyzej, cyfryzacja jest zwigzana z ogromnymi wydatkami z jednej strony oraz
z wielkimi zyskami z drugiej. Zdaniem zwolennikéw tego procesu dzieki nowej techni-
ce bedzie jednak mozna wdrazaé — niewielkim nakladem kosztéw — nauczanie w pelni
zindywidualizowane i doskonale dopasowane do potrzeb kazdego ucznia, co zwrotnie
- ograniczy warunki rozwojowe tworzone w tradycyjnym procesie uczenia sie.

W przekonaniu piszacego te stowa, nauczanie adaptacyjne (DDL) nadaje sie przede
wszystkim do nauczania klinicznego zdecydowanie bardziej niz do masowego ksztat-
cenia ogdlnego. W zastosowaniu masowym moze oznaczaé ono po prostu blokowanie
rozwoju osobistego uczniéw. Programy komputerowe bowiem przygotowuja materialy
i metody uczenia si¢ w petni dostosowane do mozliwosci i potrzeb uczacych sie. Moze
jednak to znaczy¢, ze uczniowie nie beda stymulowani do przekraczania wlasnych gra-
nic, do czytania tekstéw drukowanych, gdy lubig tylko ,,studiowa¢” teksty wizualne, za$

% Tbidem, s. 54.

31 Tbidem, s. 56.

32 Za:ibidem, s. 55.

3 Ibidem, s. 54.

3 Zob. A. Murias, Program Cyfrowa Szkota...
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preferujac czytanie opisow i przykladow praktycznych, nie bedg zachecani do rozwaza-
nia teoretycznych aspektéw danych obiektéw uczenia si¢. D. Ravitch dodaje, ze osiag-
niecia techniki mogg zaréwno stymulowac¢ kreatywno$¢ uczniéw, jak i doprowadzaé do
dehumanizacji procesu ksztalcenia®.

Zwroémy uwage, jak niewiele aspektéw znaczacych dla rozwoju intelektualnego
i moralnego jest podejmowanych przy zastosowaniu technologii cyfrowej, poniewaz
to jest i trudne, i niekoniecznie przynoszace wielkie i spektakularne zyski firmom, na-
tomiast organom prowadzacym szkoly - satysfakcje z testowych wynikow, a w dalszej
konsekwencji - z sensownego wydania pieniedzy.

IVANA ILICHA UTOPIA -
NIEUTOPIA W DOBIE POWSZECHNE] CYFRYZAC]LI...

I. Illich przez cale swoje naukowe Zycie zmagal si¢ nie tyle ze szkoty, ile z jej instytu-
cjonalizacjg, zwlaszcza z instytucjonalizacja kultury, ktorej szkola jest integralnym ele-
mentem. W swej stynnej ksigzce z 1970 r. Deschooling Society* inspirowal do tworzenia
learning webs — sieci uczenia sig, czy raczej: sieci uczacych sie. Widzial w szybko rozwi-
jajacej sie w latach 70. ubiegtego wieku technologii cyfrowej szanse na ,,odszkolnienie”
szkoly, na budowanie sieci porozumienia miedzy chcacymi sie uczy¢, czyli budowanie
learning webs. W takiej sieci I. Illich przewidywat trzy typy wymiany wiedzy i umiejet-
noéci: (a) miedzy umiejetnosciami nauczyciela a uczniem; (b) miedzy ludzmi zaanga-
zowanymi w krytyczny dyskurs oraz (c) migdzy mistrzem-praktykiem a uczniem. Ta
ostatnia relacja - jego zdaniem — moze zachodzi¢ w dyscyplinach intelektualnych, np.
w sztuce, ale tez w rzemiosle. Wedtug I. Illicha $rodki do takiej wymiany juz znajduja
sie w spoteczenstwie, a ich wykorzystanie jest tylko problemem organizacyjnym. Re-
lacje w procesie uczenia si¢ w sieciach nie mialyby hierarchicznego charakteru, ktory
typowy jest dla instytucjonalizowanej szkoty. Oparte bylyby na wewnetrznie motywo-
wanym uczeniu si¢, a nie na zewnetrznej inspiracji wprowadzanej przez specjalnie za-
trudnionych nauczycieli””.

Takie spoleczno$ci uczace si¢ nie bylyby oparte na politycznych i ekonomicznych
strukturach, ale stuzylyby bezposrednio spoteczenstwu. Do zadan tych nowych for-
malnych instytucji edukacyjnych I. Ilich zaliczal: (a) udostepnianie wszystkich mozli-
wych $rodkdw uczenia si¢ tym, ktorzy chcg sie uczy¢ w kazdej fazie swojego zycia; (b)
wspieranie wszystkich, ktorzy chcieliby sie dzieli¢ swoja wiedza, takze w tym, aby mogli
spotkac tych, ktérzy chcieliby si¢ od nich uczy¢; (c) zaopatrzenie w $rodki dziatania
wszystkich, ktdrzy chcg przedstawi¢ pewne sprawy publicznie.

% D. Ravitch, The Death and Life of the Great American School System: How Testing and Choice Are
Undermining Education, Basic Books, New York 2010, s. 54.

3 1. Ilich, Deschooling socjety, Harrow Books, Harper & Row Publisher, New York 1970.

7 Ibidem, s. 104.
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Tak rozumiane instytucje edukacyjne ztamalyby piramidy dostepu do edukacji,
oparte w duzym stopniu na certyfikacji. Wedlug I. Ilicha to wlasnie technologia, wow-
czas oparta gtéwnie na nagraniach magnetofonowych, telewizji, ale takze juz w pewnym
stopniu na komputerach, jest zdolna rozwija¢ niezaleznos¢ i uczenie si¢. Jedna z waz-
niejszych konsekwencji takiego ujecia edukacji moze by¢ to, ze uczniowie nie bedg zmu-
szani do wybierania swych przyjaciot sposrod tych, z ktdrymi ich umieszczono w jednej
klasie szkolnej. W efekcie mogliby nawigza¢ kontakt z innymi uczgcymi si¢ rowiesnika-
mi (cho¢ nie tylko) za posredniczeniem sieci komputeréw badz innych srodkow?.

W przekonaniu piszacego te stowa, I. Illich nie byl zwolennikiem po prostu wy-
rwania szkoly ze spoleczenstwa czy jej likwidacji. Przekonywal do oddania jej spote-
czenstwu czy raczej do spolecznego uwlaszczenia szkoly. Z drugiej strony, pewnie maja
racje ci, ktérzy takie poglady nazywali i nazywaja utopiami. Jednak dzisiaj, patrzac na
rosngce znaczenie Internetu w uczeniu si¢ (nieformalnym i formalnym), w tworzeniu
portali spoteczno$ciowych, otwartych zasobéw edukacyjnych i tak dalej, tatwo moze-
my doj$¢ do przekonania, ze nie wszystkie propozycje I. Illicha s3 tak bardzo utopijne,
jak w czasach ich spisywania przez autora. Dodalbym jeszcze, ze byt on zdecydowanie
przeciwny oddaniu edukacji wolnemu rynkowi, uznajac to za niebezpieczenstwo dla
niej. Jest to o tyle zaskakujace, ze podobne stanowisko prezentuje dzisiaj niegdysiejsza
zwolenniczka prywatyzacji szkét D. Ravitch® (Ravitch, 2013).

W konkluzji chcialoby si¢ powiedzie¢, ze learning webs 1. Illicha to ciagle dla nas
lekcja do odrobienia... Moze jednak jest co$ na rzeczy w uczeniu sie od rowiesnikow.
Szczegolnie propozycja ta moglaby sie trwale osadzi¢ w edukacji wezesnoszkolnej, bo
tam wlaénie jeszcze mamy jakie$ szanse na skuteczne ksztaltowanie nawykow intelek-
tualnych i zachowan spotecznych uczniow.

Taka - jak wyzej - teze popularyzowal L. Wygotski, chociazby w koncepcji strefy
najblizszego rozwoju. Idea wzajemnego uczenia si¢ najpelniejszy wyraz znalazta bo-
daj u P. Petersena w planie jenajskim, a realizujgce go szkoty do dzi$ z powodzeniem
funkcjonuja w Holandii. Kontynuacje wspotpracy rowiesnikow i wzajemnego uczenia
sie od siebie, z wyraznym odwolaniem si¢ do L. Wygotskiego, propagowata zajmujaca
sie edukacja przyrodniczg R. Driver®. Dodajmy wreszcie takze znane w Polsce uczenie
sie binarne.

Chyba jednak propozycja learning webs niekoniecznie jest totalng utopia edukacyj-
na... zwlaszcza nie wydaje si¢ nig by¢ w dobie powszechnej cyfryzacji. Dlaczego nauczy-
ciele nie mogliby sie uczy¢ od innych nauczycieli, tych, ktorzy juz dany temat znaja? Pla-
nowane wprowadzenie informatyki na wszystkich szczeblach szkoly ogélnoksztatcacej
daje ogromna szanse na zapoczatkowanie budowania szkolnych spofecznosci uczacych
sie, na usytuowanie dzieci w roli mentoréw innych dzieci, uczniéw licedw w roli mento-
réw wspotpracujacych z nauczycielami, na przenicowanie szkoly i myslenia nauczycieli

3 Tbidem, s. 105-150.

¥ D. Ravitch, Reign of Error: The Hoax of the Privatization Movement and the Danger to America’s
Public Schools, Knopf Doubleday Publishing Group, New York 2013.

4 Np. R. Driver, Children’s Ideas in Science, Open University Press, Buckingham 1985.
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o sobie, 0 uczniach, na upodmiotowienie i nauczycieli, i uczniéw... Niestety, w projekcie
powszechnego wprowadzania informatyki przewidywane jest ponowne szkolenie prze-
szkolonych juz wielokrotnie nauczycieli, masowe i mato skuteczne...

NEIL POSTMAN - TECHNOLOGIA POGRAZANA
PRZEZ STAWIANIE JE] ,OLTARZYKOW EDUKACYJNYCH”

N. Postman, wybitny medioznawca z zainteresowaniami pedagogicznymi, doceniajac
znaczenie technologii w edukacji, uznaje, ze ta pierwsza zbyt czesto traktowana jest jako
jeden ze wspolczesnych bozkéw, ktéremu chetnie poswigcamy edukacje, wierzac, ze
zostanie zbawiona przy naszym minimalnym wysitku*!. Takie traktowanie technologii,
zwlaszcza cyfrowej, uznatbym jako obecne réwniez w Polsce. Dowody na to dostrzegam
w pilotazowym projekcie: ,,Cyfrowa Szkola” Sprzet cyfrowy — wedlug deklaracji wnio-
skodawcdw, tj. dyrektoréow szkot - to jedyny sposdb na uatrakcyjnienie zajeé, a potem
diugo, dtugo nic... i wreszcie jakie$ skrawki pomystéw na edukacyjne zmiany w szkole.
Rzadko w deklaracjach tych pojawialy si¢ plany rzetelnych i realnych zmian w sposobie
nauczania i uczenia sie, oczywiscie wykraczajace poza przekazywanie wiedzy. Technolo-
gia nie jest w zasadzie widziana jako wsparcie dla zmiany sposobu uczenia si¢ uczniow,
dla zmiany orientacji szkoly z efektéw na proces. Jej zastosowanie najczesciej wzmacnia
dotychczasowe nauczanie oraz przedmiotowe traktowanie uczniéw, a i samych nauczy-
cieli. Juz profesor L. Leja, czterdzieéci lat temu, moéwil o werbalizmie technicznym*.
Zdecydowanie nie jest tak, ze szkoly nasycone technologia, opierajace swe naucza-
nie na stosowaniu cyfrowych mediéw lokuja sie wysoko w rankingu osiagnie¢ uczniéw,
zwlaszcza intelektualnych, mierzonych testami, ale s3 pewne sygnaly w relacjach ze
szkdt o zmniejszaniu si¢ skali problemoéw z zachowaniem uczniéw, nie tylko na lekcjach.
Cho¢ koniecznie pamigta¢ winnis$my o tym, iz szkolne osiggniecia uczniéw mierzone
testami wiedzy i umiejetnosci, zawsze zawezonymi i zwykle realnie bezkontekstowymi,
niekoniecznie przekladaja si¢ wprost na wyniki calych spotecznosci czy organizméw
panstwowych, bo niekoniecznie przekladaja sie najpierw na wyobraznie, twdrczos¢,
innowacyjno$¢ uczniéw, a pozniejszych dorostych. Méwig o tym zaréwno badania na-
ukowe, jak i obserwacje doswiadczen na poziomie panstwa czy grup panstw. W pierw-
szym wypadku mysle o badaniach nad zasobem wiedzy chinskich i amerykanskich
uczniow szkot $rednich z zakresu fizyki w konfrontacji z ich poziomem naukowego ro-
zumowania. Badania te wykazaly, ze nie ma zalezno$ci wprost proporcjonalnej miedzy
wyzszym poziomem wiedzy a poziomem rozumowania naukowego®. W odniesieniu
do obserwacji codziennego do$wiadczenia, N. Postman podaje za H. Levinem, ze trud-
no dopatrzy¢ si¢ prostej zaleznosci miedzy produktywnoscig ekonomii panstwowej

I N. Postman, The end of education...

2 L. Leja, Unowoczesnianie infrastruktury dydaktycznej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza, Poznan 1976.

* Pelniejszy opis badania w: S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Difin, Warszawa 2013.
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a jakoscig szkolnego nauczania mierzong testami. Tak np. od 1970 do 1995 r. w USA
utworzono 41 milionéw nowych miejsc pracy, a w tym samym czasie w calej zjedno-
czonej Europie powstalo ich 8 milionéw, przy czym trzeba pamietad, ze ludno$¢ zjed-
noczonej Europie w owym czasie byta o 1/3 wigksza w poréwnaniu z USA*. Wazny jest
tutaj przede wszystkim fakt, Ze w owym czasie uczniowie amerykanscy osiagali nizsze
wyniki niz ich europejscy réwiesnicy w zewnetrznych testach szkolnych®.

W Polsce nieustannie kontynuowane sg projekty (finansowane centralnie, unijne)
szkolace nauczycieli po hastem: ,jak by¢ powinno’, za$ szczegétowa tematyka tego
ksztalcenia jest mniej wazna. Projekty takie pochtaniajg znaczne kwoty, a konczg si¢
najczesciej zaliczeniem na podstawie obecnosci. Dlaczego? Ciagle w edukacji panuje
intelektualizm moralny Sokratesa, czyli przekonanie, ze wystarczy wiedzie¢, co to jest
cnota, aby zy¢ cnotliwie. Tak po prostu nie jest... Zdaniem N. Postmana edukacyjnemu
zastosowaniu technologii cyfrowej - z bardziej deklarowang niz wyznawang wiara w jej
zbawienne dzialanie - towarzyszy oddawanie czci, sit i srodkéw innemu z bozkéw,
jakim jest ekonomia®*. Jednakze edukacja to nie jest biznes i biznesem nie wolno jej
czynic, jak chcieliby niektorzy, cho¢ jest w niej miejsce i na biznes. To nie jest wreszcie
prywatna sprawa waskiej grupy ludzi ja organizujacych, cho¢ jest w niej miejsce na
prywatne pomysly i inicjatywy. Przekonywal o tym wspomniany wyzej I. Illich, a ostat-
nio zdecydowanie zabrala glos w tej sprawie D. Ravitch, w ksiazce Reign of Error: The
Hoax of the Privatization Movement and the Danger to Americas Public Schools" .

N. Postaman przywolujac postac T. Roszaka, wskazuje jeszcze jednego bozka, kto-
remu autor ten pos$wigcil swoje prace, czyli kult informacji, ktéry zawiera w sobie
intencje przyzwolenia na bezmyslng lojalnos¢ i oddanie si¢ informacji. Ludzie, ktorzy
maja niejasng idee tego, czym jest informacja lub dlaczego chca (musza) ja posiadac,
sg przygotowani, aby wierzy¢, ze zyjemy w wieku informacji, kiedy to kazdy kompu-
ter wokol nas uznawany jest za relikwie, emblemat zbawienia, ,,jak prawdziwy krzyz
wieku wiary”*.

SEYMOURA PAPERTA IDEA WEACZANIA RODZINY
W SZKOLNE I POZASZKOLNE SRODOWISKO CYFROWE...

S. Papert opublikowal w roku 1996 ksigzke: The connected family. Bridging the digital
generation gap®. Jest to praca o wedrowaniu pomigdzy cyberkrytykami a cyberfanta-
stami. S. Papert w tym nawigowaniu dostrzega rodzicéw jako wazng sie wspierajaca

* N. Postman, The end of education..., s. 29.

* Ibidem.

% Tbidem, s. 27.

¥ D. Ravitch, Reign of Error: The Hoax of... Zob. tez Ch.A. Lubienski, S.T. Lubienski, The Public
School Advantage: Why Public Schools Outperform Private Schools, University of Chicago Press, Chi-
cago 2014.

* N. Postman, The end of education..., s. 44.

4 S. Papert, The connected family. Bridging the digital generation gap, Longstreet Press, Atlanta 1996.
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znajdowanie pozadanego srodka, czyli wyjscia. Technologia daje dzieciom niezalez-
no$¢ w eksplorowaniu $wiata. Rozumiejg one komputery — pisze S. Papert — ponie-
waz pozwalajg im one na panowanie nad komputerowymi narzedziami uczenia sie
i poznawania. Dzieci lubig komputery, poniewaz moga budowa¢ i realizowaé wlasne
zainteresowania, a tego nie dajg wprost dzialania podejmowane pod kierunkiem na-
uczyciela na szkolnych lekcjach. Technologia (cyfrowa) zbliza dzieci do tzw. home-style
learning™, co osobiscie przettumaczylbym jako uczenie si¢ codzienne, naturalne.

W tym wszystkim potrzebni sg rodzice, ktorzy — niestety — nie zawsze dostrzegani
sg jako wazni partnerzy edukacji, by towarzyszy¢ w rozwigzywaniu probleméw w ucze-
niu si¢ dzieci, bedacych juz pokoleniem cyfrowym?®. Jest to jedna z tych idei zwigza-
nych z zastosowaniem technologii cyfrowej, ktore zostaly jak dotad zaprzepaszczone.
Jedno pokolenie zostato juz faktycznie stracone, bo¢ przeciez mamy do czynienia z kul-
turg prefiguratywna, dlatego to pokolenie stracito szanse uczenia si¢ od dzieci. Ksigzka
S. Paperta jest wciaz ksigzka nadziei, nadziei na budowanie wokot szkolnej technologii
cyfrowej spotecznos$ci uczacej sie: rodzicow, ucznidow i oczywiscie nauczycieli.

Technologia cyfrowa rozumiana gléwnie jako informacyjna i komunikacyjna, nie
za$ jako tre$¢ uczniowskiego i nauczycielskiego dzialania lub jako $rodek mogacy
zmieni¢ paradygmat uczenia si¢, utwierdza dominacje nauczania nad uczeniem sie.
W konsekwencji nie przyczynia si¢ do powstawania nowych koncepcji uczenia si¢ oraz
innego, alternatywnego podejscia do podstawy programowej i programéw ksztalcenia.
Jest po prostu utrwalaczem podajacego stylu nauczania, czyli niefortunnego ,,przeka-
zywania wiedzy”. Moglem to zaobserwowa¢ w wielu klasach szkolnych, zwlaszcza przy
korzystaniu z tablic interaktywnych, traktowanych nadal gtéwnie jako tablice do de-
monstracji. Technologia wykorzystywana bezmys$lnie wzmacnia nadmierng szczegé-
towos¢ oraz edukacje opartg najpierw na ksztaltowaniu specyficznych umiejetnosci,
aby pdzniej dojs¢ do tych bardziej ogdlnych, co jest bledem pragmatycznym w kon-
tekscie dzisiejszych warunkéw pracy (zob. flexiworkers, wielozawodowos¢, dynamika
zawodow). Nie ma miejsca w dzisiejszej szkole na uczenie si¢ od réwiesnikéw oraz
intencjonalne uczenie si¢ poza szkola. W szkole uczniowie opanowuja przede wszyst-
kim materiat sprawdzany w testach, zwlaszcza tych zewnetrznych. Nie dopuszczamy
do uczenia si¢ nauczycieli od siebie. Jak tylko nauczyciel skonczy studia, wpada w sidia
doskonalenia i stopni rozwoju zawodowego, w rece panstwowych i prywatnych ODN-
-6w. Co jest niewatpliwie zwigzane z pieniedzmi i powszechng ekonomizacjg edukacji,
w duzym stopniu bedaca skutkiem cyfryzacji edukacji.

Technologia daje wiec cos$ i co$ zabiera lub utrudnia (zob. np. problemy zdrowotne
wynikajace z nadmiernego korzystania z samochodu czy ostatnio GPS-u). Z drugiej
strony i dzieci, i dorosli zawsze mieli swoje piaskownice z zabawkami, a problem raczej
tkwi w tym, aby byty one tylko czasowym miejscem pobytu jednych i drugich, bowiem
to nie przebywanie w piaskownicy jest celem Zycia dzieci i dorostych.

50 Ibidem, s. 3.
! W obecnej podstawie programowej ksztalcenia ogélnego w Polsce nie ma istotnego miejsca dla
rodzicéw i ich roli w edukacji ich dzieci.
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Na koniec wspomne rzecz banalna: oto kazdy komputer i jego oprogramowanie juz
za pare lat bedg wymaga¢ nowych wydatkdw, i to znacznie wiekszych niz obecnie, i tak
bez korica... Moze wzrastajace wydatki na szkolne technologie, a i na samg infrastruk-
ture szkoly, i czekajace nas ograniczenia finanséw na edukacje¢ zdynamizuja wycho-
dzenie nauczania-uczenia si¢ poza szkole, jak to proponuje nam J. Adcock w ksigzce In
place of school* czy kanadyjska szkola WonderTree. Self Design.
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Stanistaw Dylak: Zaniechany potencjal technologii w edukacji - czyli o wedréwkach TIK po
obrzezach edukacji.

Streszczenie: Technologie informacyjno-komunikacyjne w edukacji odgrywaja gtéwnie role
mediéw komunikacyjnych, zwlaszcza w zakresie tak zwanego przekazywania wiedzy. Znacznie
rzadziej sa wykorzystywane jako obiekty uczniowskich dzialan: czy to projektowania czy tez
wykonywania, jak np. w zakresie robotyki/mechatroniki. Jeszcze rzadziej zdarza sig, ze ICT jest
wykorzystywana do intencjonalnego ksztaltowania tozsamosci uczniéw, budowania ich postaw
moralnych czy do inspirowania ich postaw wobec §wiata i siebie samych. W historii eduka-
cyjnych zastosowan technologii byli obecni uczeni i wychowawcy, ktérzy mieli znaczace plany
zastosowania technologii przede wszystkim jako $rodka uczenia si¢ oraz humanistycznego/hu-
manitarnego rozwoju uczniéw. Przyklady takich uje¢ sa w tym tekécie przypominane. Doda¢é
trzeba, ze sg te przykltady obecnie i dzisiaj, ale jednak znajdujg si¢ na obrzezach szkolnej edukacji
formalne;j.

Stowa kluczowe: technologie informacyjno-komunikacyjne, ksztaltowanie uczniowskiej tozsa-
mosci, wspieranie postaw humanitarnych i humanistycznych, Skinnera oczekiwania wobec roli
technologii w ksztaltowaniu niezaleznosci jednostki, Ivana Illicha idea budowania uczniowskich
i nauczycielskich sieci uczenia si¢, Paperta idea wlaczania rodzicow do edukacji z wykorzysta-
niem technologii (komputeréw) w edukacji

Title: The abandoned potential of technology in education — a roam around the edges of ed-
ucation with TIK

Abstract: In education, information and Communications Technologies mostly play the role of
a medium of communication, as well as a means of imparting knowledge. ICT, however, is used
less as a subject for student activity, i.e. a subject for students to learn, where they can operate
the technology, as in robotics or mechantronics. Information technologies are also very rarely
implemented in education as a way for students to build their identity and shape their attitudes
towards their outside and inside worlds. In spite of this, in the history of educational technology
there have been a number of researchers and educators who have promoted interesting ideas
for implementing technologies as tools for human cognitive, affective, psychomotor and moral
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empowerment. Today such people are also present in education, however, they play unimport-
ant roles on the periphery of formal education. This paper is a reminder of a number of ideas
by theorists and researchers concerning the implementation of ICT, but mainly highlights the
empowerment it gives students and its humanizing/humanitarian role.

Keywords: information technology and communication, building students identity, empower-
ing students humanity, Skinner’s ideas about the role of technology in education for independ-
ence, Ivan Illich’s idea of learning webs which could be built outside and across schools, Papert’s
thoughts about attracting parents to the process of education through technology



