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MOZLIWOSCI ROZWIJANIA
MYSLENIA TEORETYCZNEGO
U DZIECI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM.
PODEJSCIE LWA S. WYGOTSKIEGO

WPROWADZENIE

Pedagodzy i psycholodzy od wiekéw formutuja teorie myslenia i uczenia si¢ dzieci. Sg
wsrod nich twércy koncepcji, ktore w sposob szczegdlny wplynely na rozumienie pro-
cesu rozwoju poznawczego jednostki, przyczynily sie do zmiany pogladéw na uczenie
sie i rozwdj, a mimo uptywu lat pozostajg zrédlem inspiracji dla wspotczesnych projek-
tow badawczych. Jedng z nich jest niewatpliwie kulturowo-historyczna teoria rozwoju
L.S. Wygotskiego, wybitnego psychologa, ktory wyprzedzit swoje czasy o dziesigtki lat
i odmienil nauczanie'. Jak pisze A. Brzezinska: ,jest to rzadki przypadek, by dzieto
kogos, kto od dawna nie Zyje, i kto zyl i dziatal w tak odleglym kulturowo kontekscie
(w niektdrych okresach naszej najnowszej historii kontekscie mimo bliskosci fizycznej
odleglym niezmiernie) stawalo si¢ z roku na rok coraz bardziej znane i znaczace™.

Przetomowe dla myslenia o rozwoju i edukacji sg nastepujace zalozenia, ktére wy-
nikaja z kulturowo-historycznej teorii rozwoju L.S. Wygotskiego:

1. Nauczanie powinno by¢ ukierunkowanie na SNR.

[...] istotna cecha nauczania jest to, iz tworzy ono strefe najblizszego rozwoju dziecka,
czyli daje poczatek wielu wewnetrznym procesom rozwoju, rozwija i uruchamia te pro-
cesy, na razie dostepne dziecku tylko w sferze obcowania z otoczeniem i wspétpracy

! E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia si¢. Z Wygotskim i Brunerem w tle, Gdanskie Wydawnic-
two Psychologiczne, Sopot 2012.

2 A. Brzezinska, Wprowadzenie, w: Nieobecne dyskursy, cz. VI, Wygotski i z Wygotskim w tle,
Z. Kwiecinski (red.), Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikofaja Kopernika, Torun 2000, s. 5.
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z kolegami, a potem, po przejsciu rozwoju wewnetrznego, stajace si¢ wewnetrznym do-
robkiem samego dziecka’.

2. Dzieci konstruuja wiedze w spolecznym dziataniu.

[...] udziecka rozwdj pod wplywem nauczania, czyli drogg nasladownictwa przy wspoét-
pracy, stanowi fakt podstawowy. Takie nauczanie jest Zrédtem wszystkich specyficznie
ludzkich cech $wiadomosci. Tak wigc centralnym momentem dla calej psychologii na-
uczania jest to wlasnie, ze dzieki wspolpracy mozna dzwignaé sie na wyzszy stopien
mozliwosci intelektualnych, ze dziecko moze dzieki nasladowaniu przej$¢ od tego, co
umie, do tego, czego nie umie. Na tym polega znaczenie nauczania dla rozwoju, to w za-
sadzie jest wlasnie trescig pojecia sfery najblizszego rozwoju®.

3. Dorosty-nauczyciel jest posrednikiem, ktory pomaga w odkrywaniu i przezwy-
ciezaniu problemdéw, w zmienianiu obrazu zadania i tworzeniu nowych $rodkéw
do osiagniecia celéw. Jego posrednictwo zarysowuje dziecku ,,pulap intelektual-
ny”, pozwala zbudowa¢ ,,most mentalny” pomiedzy doswiadczeniem empirycz-
nym a $§wiatem abstrakcji.

4. Wlasciwie organizowane uczenie moze wspierac rozwoj.

Uczy¢ dziecko tego, czego nie jest w stanie si¢ nauczy¢ jest rownie jatowe, jak uczy¢ tego,
co juz umie robi¢ samodzielnie®.

5. Wyzsze funkcje psychiczne rozwijaja si¢ i dojrzewaja przy pomocy i czynnym
udziale dorostych.

Wszystkie wyzsze funkcje psychiczne sg zinterioryzowanymi stosunkami o charakte-
rze spolecznym, tworzacymi podstawe spolfecznej struktury osobowosci. Ich budowa,
struktura genetyczna, sposob dzialania, stowem cala ich natura jest spoleczna. Nawet
przeksztalcajac sie w procesy psychiczne pozostajg one quasi-spoteczne. Cztowiek, na-
wet sam na sam zachowuje forme kontaktu spolecznego®.

Wszystkie wyzsze funkcje psychiczne maja wspélna podstawe a staja sie wyzsze dzieki
ich u$wiadomieniu i opanowaniu’.

6. Jezyk i myslenie odgrywaja centralng role w rozwoju umystowym i poznaniu.

* L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, ttum. E. Flesznerowa, J. Fleszner, PWN, Warszawa
1971, s. 545.

* L.S. Wygotski, Myslenie i mowa, thum. E. Flesznerowa, J. Fleszner, PWN, Warszawa 1989, s. 253.

5 Ibidem, s. 258.

¢ L.S. Wygotski, Wybrane prace..., s. 134.

7 L.S. Wygotski, Myslenie..., s. 231.
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7. Dojrzala czynnoé¢ umyslowa zawiera adaptacyjny mechanizm samoregulacji
rozwijajacy si¢ dzigki spolecznym interakcjom

Jednym z fundamentalnych pojec¢ socjokulturowej teorii L.S. Wygotskiego jest strefa
najblizszego rozwoju (SNR; zone of proximal developmend, ZPD). Zaréwno nabywanie
specyficznych kulturowych narzedzi, jak i dalszy rozwdéj mentalny dziecka zaleza od
tego, czy dane narzedzie miesci si¢ w SNR, czy tez nie®. SNR w jest sposobem kon-
ceptualizacji relacji miedzy uczeniem a rozwojem, a L.S. Wygotski pisze o niej jako
przestrzeni, tworzonej z jednej strony przez rzeczywisty poziom rozwojowy dziecka,
w ktérym demonstruje ono samodzielne wykonywanie zadan, a z drugiej — okreslane;j
przez potencjalne rozwigzanie zadania pod kierunkiem dorostego lub we wspotpracy
z bardziej dojrzatym réwiesnikiem®. Mozna zatem powiedzie¢, Ze SNR okresla r6zni-
ce pomiedzy kompetencja wspierang z zewnatrz a kompetencja pozbawiong takiego
wsparcia'®. Umiejetnosci i zachowania dziecka w SNR sg dynamiczne i stale zmienia-
jace sie, co oznacza, Ze poziom wykonania wspieranego bedzie si¢ zmienial wraz z roz-
wojem dziecka. My$l te odzwierciedlaja stowa L.S. Wygotskiego:

To, co dziecko robi dzi$§ przy pomocy dorostych, zrobi jutro samodzielnie. Strefa naj-
blizszego rozwoju pomaga wiec okresli¢ ,,jutro” rozwoju dziecka, dynamiczny stan jego
rozwoju, ktory uwzglednia nie tylko to, co dziecko w tym procesie juz osiagneto, lecz
réwniez to, co w nim dopiero dojrzewa'’.

Organizujac nauczanie zgodnie z zalozeniami nauczania rozwijajacego, ukierunkowu-
jemy je wladnie na ta wyzsza granice strefy rozwoju dziecka, stad bowiem powinno
bra¢ swoj poczatek. Ze zrozumienia sensu SNR wynikaja wazne implikacje dla edu-
kacji. Aby nauczanie bylo skuteczne, nauczyciel musi bazowa¢ w pracy z uczniem na
rodzacych si¢ w nim potrzebach rozwojowych, nowych do$wiadczeniach, ksztaltujacej
sie dopiero wiedzy, uwzglednia¢ jego potencjalne mozliwosci i rodzace si¢ zaintereso-
wania. Wazne jest zatem poznawanie specyfiki dyskretnych czesto zmian w funkcjo-
nowaniu ucznia. Nauczanie uczestniczace w procesach rozwoju wymaga ustawicznego
diagnozowania rodzacych si¢ w jego przebiegu potencjaléw rozwojowych dziecka. Ich
ujawnianie si¢ stanowi $wiadectwo gotowosci dziecka do podjecia kolejnych zadan
rozwojowych. W tego typu praktyce mamy do czynienia z rzeczywistym tworzeniem
i cigglym korygowaniem mapy obszaru gotowosci'*.

8 E.Bodrowa, D.J. Leong, Tools of the Mind. The Vygotskian approach to Early Childhood Education,
New York 2007.

° L.S. Wygotski, Wybrane prace..., s. 542; E. Filipiak, Sfownik poje¢ kluczowych. Z Wygotskim i Bru-
nerem w tle, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2011, s. 16-17.

1 D. Wood, Jak dzieci uczqg sie i myslg. Spoleczne konteksty rozwoju poznawczego, thum. R. Pawlik,
A. Kowalcze-Pawlik, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2006, s. 90.

1 L.S. Wygotski, Wybrane prace..., s. 542.

12 E. Filipiak, Stownik pojec...,s. 17.
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CO SIE DZIEJE W STREFIE NAJBLIZSZEGO ROZWOJU
W OKRESIE EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ?

Z koncepcji L.S. Wygotskiego wynikaja wazne wskazania dla organizacji rozwojowej
edukacji na I etapie edukacji szkolnej. Jest to okres, w ktérym dziecko doswiadcza
zmiany trybu uczenia sie, przejscia od uczenia sie¢ wedlug programu wewnetrznego
do uczenia si¢ wedlug programu zewnetrznego®. Budujemy w tym czasie mentalny
most pomiedzy $wiatem zabawy i spontanicznym uczeniem si¢ dziecka a §wiatem dzia-
talnosci naukowej i uczenia sie reaktywnego. Jest to tez okres, w ktérym tworzymy
fundamenty metody naukowego poznawania, przygotowujemy dziecko do systema-
tycznej nauki poprzez rozszerzanie jego doswiadczen powodujacych przezycie ukry-
tych w przedmiocie poznania probleméw naukowych, uchwycenie kierunku, w jakim
problemy mogg by¢ rozwigzane. W okresie edukacji elementarnej dzieci nie tylko opa-
nowuja nowe, ale tez doskonalg wczeé$niej wypracowane narzedzia uczenia sie, rozwi-
jaja umiejetnosci pracy w zespole, wspdlpracy, dzielenia si¢ wiedzg, zaangazowanego
uczestniczenia we wspolnocie (por. uczenie si¢ ,,z” i ,,od réwiesnika, uczenie si¢ ,,z”
i ,0d” dorostych'). Etap edukacji wczesnoszkolnej jest wyzwaniem dla nauczyciela,
ktéry powinien tworzy¢ przestrzen dla rozwijania samodzielno$ci myslenia i dziata-
nia dziecka, wdraza¢ je do pracy jako dzialalnosci zorientowanej na wykonanie zadan
»znaczacych” i waznych dla niego.

Z koncem I etapu edukacji szkolnej dzieci uzyskuja podstawy teoretycznego my-
$lenia, wylaniaja sie tez u nich wyzsze funkcje psychiczne® i motywacja do uczenia
sie, budowane na rozwojowych osiagnieciach okresu przedszkolnego. Do ich optymal-
nego rozwoju potrzebne jest spetnienie warunku, by $rodowisko uczenia si¢ dziecka
byto zorganizowane w specyficzny sposob, stymulujacy potencjal mozliwoséci uczenia
sie's. Kontynuatorzy myséli L.S. Wygotskiego zwracaja uwage, ze szczegdlnie na I etapie
ksztatcenia szkolnego dzieci muszg angazowa¢ si¢ w wiodaca aktywno$¢ tego okre-
su, jaka jest aktywnos¢ edukacyjna (activity learning). W przeciwnym razie rozwojowe
osiggnigcia tego etapu beda jedynie czg§ciowo uzyskane i nie bedg stanowi¢ wystarcza-
jacego fundamentu dla osiggniecia sukcesu na nastepnym etapie edukacji i rozwoju.

Etap edukacji elementarnej jest zatem bardzo waznym obszarem w projektowaniu
»hauczania rozwojowego’. Zdaniem W.W. Dawydowa, dzieci w mlodszym wieku szkol-
nym dysponujg istotnymi, niewykorzystanymi rezerwami intelektualnymi. Sg zdolne
do opanowywania wiadomosci, umiejetnosci, nawykow na znacznie wyzszym pozio-
mie niz te, ktére przewidziane sg programem obligatoryjnym'. Jego zdaniem, u dzieci

B L.S. Wygotski, Wybrane prace..., s. 517-519.

" A. Brzezinska, Nauczyciel jako organizator spolecznego srodowiska uczenia sig, w: Rozwijanie
zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty i problemy, E. Filipiak (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2008.

!> Zob. E. Filipiak, Stownik poj¢c..., s. 59.

' E. Bodrowa, D.J. Leong, Tools of the Mind...

7 V.V. Davydov, Teoria razvivajuscego obucenia, Intor, Moscow 1986.
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w mlodszym wieku szkolnym nie tylko mozna, ale nalezy ksztaltowaé podstawy teo-
retycznego myslenia, ktore ujawniajg si¢ podczas rozwigzywania specyficznych zadan
ksztaltujacych pojecia naukowe.

Watek ten rozwina¢ mozna, postugujac sie stowami L.S. Wygotskiego:

[...] wiek szkolny jest optymalnym okresem nauczania, czyli okresem sensytywnym dla
takich przedmiotdéw, ktére maksymalnie apelujg do funkeji uéwiadomionych i podlega-
jacych woli. Tym samym, nauczanie tych przedmiotéw zapewnia najlepsze warunki dla
rozwoju wyzszych funkcji psychicznych, lezacych w strefie najblizszego rozwoju. Na-
uczanie moze dlatego ingerowal i wywiera¢ doniosly wplyw na rozw¢j funkeji ktore
jeszcze nie dojrzaly na poczatku wieku szkolnego. Moze ono w pewnej mierze organizo-
wa¢ dalszy proces ich rozwoju i tym samym okresli¢ ich los'®.

Psycholog ten jest przekonany, ze: ,Przyszle badania dowiods prawdopodobnie, ze
spontaniczne pojecia dziecka sg takim samym produktem nauczania przedszkolnego,
jak pojecia naukowe sa produktem nauczania szkolnego®.

Kamieniami milowymi tego okresu rozwoju i edukacji sa zatem — zdaniem L.S. Wy-
gotskiego — uswiadomienie i aktywnos$¢ kierowana wola. Na podstawie jego analizy
prac i tekstow kontynuatoréw jego mysli mozna przyjaé, ze wiek szkolny jest okresem
formacyjnym dla rozwoju my$lenia teoretycznego. Aby jednak zrozumie¢, jak rozwija¢
myslenie teoretyczne u dzieci w tym wieku, w jaki sposéb organizowaé $rodowisko
uczenia si¢ i droge konstruowania wiedzy w spolecznym dzialaniu, nalezy dookresli¢
pojecie ,,myslenie teoretyczne’, ustali¢ réznice pomiedzy ,wiedza empiryczng” a ,wie-
dza naukowy” (pojeciami naukowymi i potocznymi).

CZYM JEST MYSLENIE TEORETYCZNE?

W Stowniku psychologicznym terminem my$lenie okreslono:

[...] wszelkie poznawcze lub umystowe operowanie ideami, obrazami, symbolami, sto-
wami, sagdami, wspomnieniami, pojeciami, spostrzezeniami, przekonaniami oraz in-
tencjami. W proponowanym uzyciu termin obejmuje - najkrécej — wszelkie czynnosci
umystowe, zwigzane z tworzeniem poje¢, rozwigzywaniem probleméw, pamiecia, ucze-
niem sie, twérczoscig, wyobraznig, przetwarzaniem symboli itd.?

Autorzy Stownika rozrdézniaja myslenie dywergencyjne, formalne, konwergencyjne,
krytyczne, nieoperacyjne, twdrcze, ale nie charakteryzuja wlasciwosci myslenia teore-
tycznego?. Psychologiczne wlasciwosci tego ostatniego z pojec scharakteryzuje w kon-

18 L.S. Wygotski, Myslenie..., s. 259.

1 L.S. Wygotski, Wybrane prace..., s. 407.

20 A.S. Reber, E.S. Reber, Stownik psychologii, thum. B. Janasiewicz-Kruszynska i in., Wydawnictwo
Naukowe Scholar, Warszawa 2008, s. 410.

2 Ibidem, s. 409-411.
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tekscie teorii dzialania A. Leontiewa i V.V. Davydowa, wspotpracownikéw L.S. Wygots-
kiego i kontynuatoréw jego mysli.

Myslenie teoretyczne jest zlozonym dzialaniem poznawczym umozliwiajacym
odzwierciedlenie poznawanego przez czlowieka przedmiotu w pojeciach z nim zwig-
zanych, poprzez wyodrebnienie jego cech charakterystycznych, a takze praw, ktérym
on podlega®. Myslenie teoretyczne jest ,myS$leniem rozumowym’, ktére zmierza do
wytworzenia pojecia przy uzyciu odpowiednich sposobdw dziatania. Dzigki dogtebne;j
eksploracji poznawanych przedmiotéw i analizie wlasciwosci tej eksploracji jednostka
wyodrebnia najpierw ogdlng dla nich relacje, a nastepnie specyficzne formy tej rela-
¢ji®. Ponadto charakteryzowany termin opisuje specyficzng droge poznania, sposdb,
w jaki dzieci my$la o zawarto$ci poznawanego przedmiotu. W procesie konstruowania
wiedzy teoretycznej dziecko przy wspoétpracy z dorostym rozwigzuje specyficzne zada-
nia, poznaje warunki, bada istote tre$ci rozwigzywanego zadania. Myslenie teoretyczne
dokonuje si¢ w sposéb analityczny, syntetyczny i refleksyjny*. W tym kontekscie warto
dokona¢ rozrdznienia pomiedzy wiedza empiryczng a wiedzg teoretyczng, ktdra jest
istotna w charakteryzowanej drodze poznawania (tabela 1).

Wiedza teoretyczna znajduje si¢ w SNR, rozumiang zgodnie z koncepcja L.S. Wy-
gotskiego. Jej zdobycie jest mozliwe wylacznie przy wspotpracy z dorostym podczas
celowo skonstruowanych sytuacji i zadan dydaktycznych, wobec ktérych stawiane jest
dziecko. Natomiast wiedze empiryczna moze dziecko zdoby¢ samodzielnie przy od-
powiedniej motywacji do dzialania. Jest ona wowczas ulokowana w strefie aktualne-
go rozwoju SAR)*. W toku myslenia empirycznego odzwierciedlone s3 zewnetrzne
zwigzki i cechy poznawanego przedmiotu, a w procesie poznawania dziecko odkrywa
warunki typowe dla istnienia przedmiotu i tresci dostepne w bezposrednim pozna-
niu. Celem myslenia empirycznego jest zdolnos¢ do klasyfikowania poznawanych
przedmiotéw. W sktad myslenia empirycznego jako dziatania powinny wejs¢ zadania
ukierunkowane na rozwijanie takich operacji, jak: pordwnywanie poznawanych przed-
miotéw ze wzgledu na ich zewnetrzne cechy i zwigzki oraz abstrahowanie zbieznosci,
czyli wyodrebnienie formalnie wspolnych, istotnych cech przedmiotu i na tej podsta-
wie uogoélnianie poznawanych przedmiotéw w okreslong klase®.

Natomiast myslenie teoretyczne ze wzgledu na ,uposredniony charakter odzwier-
ciedlanej tresci (wewnetrzne zwigzki) ma inny zestaw cech’™. Jest to my$lenie wy-
zej zorganizowane, opierajgce si¢ na dziataniu zmierzajacym do wytworzenia poje-
cia o poznawanych obiektach. Powinno obejmowac¢ takie zadania, jak wyodrebnianie
w poznawanych przedmiotach ogolnej relacji oraz przeksztalcanie jej w toku dziatania

2 A. Zak, Rozwdj myslenia teoretycznego u dzieci w mlodszym wieku szkolnym, thum. A. Ciechano-
wicz, WSiP, Warszawa 1989, s. 18.

» ITbidem.

 Ibidem, s. 25-26.

> Strefa aktualnego rozwoju, pojecie kluczowe w koncepcji L.S. Wygotskiego, por. E. Filipiak,
Stownik pojec...,s. 19-21.

% A. Zak, Rozwdj myslenia teoretycznego..., s. 9-18.

?7 Ibidem, s. 16.
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Tabela 1. Wiedza empiryczna a wiedza teoretyczna

Rodzaj wiedzy Wiedza empiryczna Wiedza teoretyczna
Droga Powstaje w drodze poréwnania Powstaje w wyniku analizy
konstruowania | przedmiotéw i wyobrazen o nich, zwigzkow i zalezno$ci wewnatrz
wiedzy umozliwia wyodrebnienie cech calo$ciowego systemu. Analiza ta

wspdlnych dla grupy przedmiotéw. | pozwala na odkrycie genetycznie
pierwotnych relacji calosciowego

systemu.
Fundamentalne | Podstawg konstruowania wiedzy Powstaje na bazie przeksztalcenia
podstawy jest obserwacja. Odzwierciedla ona | przedmiotéw, odwzorowuje ich
zewnetrzne cechy przedmiotow, wewnetrzne relacje i zwigzki,
opiera si¢ na rzeczywistych wychodzi poza ramy wyobrazen
wyobrazeniach dziecka: obiekty sensualnych.
»-mowig” dziecku, jakie sa ich
whadciwosci
Konkretyzacja | Konkretyzacja wiedzy empirycznej | Konkretyzacja wiedzy teoretycznej
wiedzy polega na wla$ciwym doborze to wydzielenie z ogélnej podstawy
ilustracji i przyktadow, wchodzacych | calosciowego systemu jego
w sktad odpowiedniej kategorii szczegolowych i jednostkowych
przedmiotow. przejawdw w raz z obja$nieniem,
Transfer wiedzy | Srodkiem do utrwalenia wiedzy Wiedza teoretyczna wyraza si¢
empirycznej sg stowa-terminy. w sposobach pracy myslowej

dziecka, w symboliczno-znakowych
systemach wykorzystywanych
w dzialaniu

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie tekstéw: V.V. Davydov, Teoria razvivajuscego..., s. 72-73; LP. Sta-
ragina, Zagadnienie zadania dydaktycznego w rozwoju nauczania w ujeciu W.W. Davidova, niepublikowany
wyklad wygtoszony na seminarium ,,Teorie edukacji w ogniu krytyki’, DSW, Wroctaw 2009.

w operacje”®. Warunkiem koniecznym do realizacji poznania ukierunkowanego na
rozwijanie my$lenia teoretycznego jest wykonywanie przez dziecko zadan w ,,planie
mys$lowym’, w ,,umysle”, w planie wewnetrznym?®. ,Wrazliwy dorosty” - planujac na-
uczanie i organizujac ,spotkania edukacyjne” ukierunkowane na rozwijanie mysle-
nia teoretycznego — zachowuje wrazliwo$¢ zaréwno na osiaggniecia dziecka (SAR) jak
i na jego potencjal mozliwoséci (SNR). W konsekwencji takiego postepowania dorosly
odpowiednio formuluje zadania stawiane dziecku, umozliwiajagc mu myslowe mani-
pulowanie warunkami zadania, wyodrebnianie niektdrych danych, a w konsekwencji
mys$lowe wydzielanie relacji. Model proceséw i czynnosci zorientowany na uczenie si¢
rozwijajace myslenie teoretyczne jest oparty o uczenie si¢ poprzez czynnosci myslo-

*8 Ibidem.
» Planujacg funkcje mowy, ktérej zadaniem jest przesunigcie czynnosci z planu interpsychicznego
do intrapsychicznego scharakteryzowano w: E. Filipiak, Stownik pojec..., s. 64-72.
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we prowadzace do rozumienia struktury rzeczywistosci oraz podejmowanie dziatan
w oparciu o to rozumienie®.

Na poglebienie charakterystyki wlasciwo$ci myslenia teoretycznego pozwala wyko-
rzystanie jako kontekstu cech myslenia konkretno-obrazowo-praktycznego. K. Lecha
definiuje je jako ,,czynnos¢ bezposredniego — opartego na spostrzezeniach i wyobraze-
niach - poznawania rzeczywistosci i kierowania dziataniem w oparciu o to poznanie.
Trescig tego poznania s3 wyobrazenia przedmiotdw, zjawisk i czynnosci oraz stosun-
kéw zachodzacych miedzy nimi, podstawa za$§ do wyprowadzania wnioskéw z tych
wyobrazen i do posredniego okreslania stosunkéw - obrazowe analogie miedzy zja-
wiskami™!. Myslenie abstrakcyjno-pojeciowo-teoretyczne natomiast ,wykracza poza
spostrzezenia i wyobrazenia przedmiotéw i zjawisk oraz poza dostrzegane bezposred-
nio stosunki i analogie pomiedzy nimi. Jego przedmiotem sg twierdzenia (zwlaszcza
twierdzenia nauki, okre$lenia, wzory, wykresy itp.), podstawg za$ do wyprowadzenia
wnioskéw (nowych twierdzen z twierdzen przyjetych uprzednio) — zwiazki formalne
(logiczne, matematyczne) miedzy twierdzeniami” W mysleniu praktycznym jak i teo-
retycznym wystepuja trzy rodzaje czynnosci, ktére scharakteryzowano w tabeli 2.

Tabela 2. Analiza poréwnawcza czynnosci towarzyszacych mysleniu praktycznemu i teoretycz-
nemu

MYSLENIE PRAKTYCZNE MYSLENIE TEORETYCZNE
ANALIZA I SYNTEZA spostrzezen ABSTRAKCJA I UOGOLNIANIE:
i wyobrazen, wyrdznianie przedmiotéw wyroéznianie i okreslanie istotnych
i zjawisk, ich elementéw i uktadow, wlasciwosci przedmiotéw i zjawisk oraz
podobienstw i réznic oraz zwigzkow stosunkéw miedzy nimi. Laczenie ich
miedzy nimi. w klasy na réznych poziomach ogélnosci.

KONKRETYZAC]JA - postugiwanie si¢
okresleniami w dziataniu na konkretach.

ROZUMOWANIE PRAKTYCZNE na ROZUMOWANIE TEORETYCZNE na
materiale tresci spostrzezen i wyobrazen, |materiale pojec i twierdzen, ze zwigzkow

wykorzystujace ich strukture i analogie formalnych miedzy nimi - dedukcyjne:

miedzy nimi. wnioskowanie i dowodzenie; indukcyjne:
sprawdzanie i wyjasnianie

TWORZENIE i PRZETWARZANIE POZNAWANIE I TWORZENIE

SCHEMATOW (modeli) SCHEMATOW (modeli)

WYOBRAZENIOWYCH przez wlaczenie | POJECIOWYCH: formowanie pojeé

do nich tresci nowych spostrzezen i twierdzen ogélnych, praw nauki, teorii

i postugiwanie si¢ nimi w dzialaniu naukowych, zasad techniki. Porzagdkowanie

wypowiedzi. Poznawanie jezyka nauki.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: K. Lech, Nauczanie wychowujgce, PZWS, Warszawa 1967,
s. 85-86.

% Por. koncepcje nauczania wychowujacego: K. Lech, Nauczanie wychowujgce, PZWS, Warszawa
1967, s. 84.
31 Ibidem, s. 85.
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Warto zwroci¢ uwage na zmieniajaca si¢ role obrazu i stowa w uczeniu si¢ opartym
na mysleniu praktycznym i teoretycznym. Im wyzszy poziom myslenia, tym obrazy
stajg sie coraz bardziej uproszczone, schematyczne i symboliczne. Podobnie zmienia
sie rola stowa, ktére w mysleniu praktycznym odgrywa tylko role pomocnicza, uta-
twia i przyspiesza procesy myslowe, zastepuje $rodki pogladowe, pobudza wyobraznie
dziecka®. W mysleniu teoretycznym rola stowa zdecydowanie wzrasta. Stad tak waz-
ny w organizowanym procesie konstruowania wiedzy ucznia staje si¢ jezyk instrukcji
i wskazdwek stownych nauczyciela®. Nauczyciel prowadzac rozumowanie teoretyczne
ucznia, stawia problemowe pytania konkretyzujace, np.: co si¢ stanie, jezeli... (przewi-
dywanie); co trzeba zrobi¢, aby... (dowodzenie); dlaczego (uzasadnienie).

Niedostateczna analiza i abstrakcja na tym etapie oraz zbyt pospieszne uogolnienie
utrudniajg dziecku rozumienie nowych sytuacji i ksztalttowanie pojec.

JAKIE IMPLIKACJE WYNIKAJA Z KONCEPCJI LWA S. WYGOTSKIEGO
DLA EDUKACJI I ROZWO]JU DZIECI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM?

Z przedstawionych rozwazan wynika, ze w okresie edukacji wczesnoszkolnej nie tylko
mozna, ale nalezy tworzy¢ przestrzen dla rozwoju myslenia teoretycznego. Zbudowa-
nie dla niego fundamentu bedzie jednak mozliwe wtedy, gdy nauczyciele bedg stawia¢
swlasciwe zadania” dziecku konstruujgcemu wiedze¢. Dla V.V. Davydova sg to zada-
nia, ktdre wymagaja od uczacego si¢ odkrycia i opanowania ogélnego sposobu (za-
sady) rozwiazania wielu szczegélowych zadan dydaktycznych podczas wykonywania
specyficznych czynnosci dydaktycznych, ukierunkowanych na pobudzanie operacji
myslowych, takich jak: poréwnywanie, analiza, synteza, abstrahowanie, uogdlnianie*.
Nauczyciel jako ,wrazliwy dorosty” tak dobiera zadania i formutuje wyzwania inte-
lektualne, aby nie wykraczaly dalej niz ,jeden krok” ponad to, co dziecko juz potrafi
zrozumie¢, czy tez wykona¢ samodzielnie. Zadania te mozna ustopniowa¢, wskazujac
jednoczesnie etapy dokonujacego si¢ rozwojowego postepu w glab w granicach SNR
(zadania mozliwosci, kompetencje, poczucie kompetencji)*. Postawienie zadania dy-
daktycznego jest dziataniem ztozonym i rozlozonym w czasie, jest procesem opartym
na wspolpracy nauczyciela i dzieci, dzigki ktéremu budujemy rusztowanie dla mysle-
nia i dzialania.

2 Tbidem.

3 Wigcej w: E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. .., s. 53; E. Filipiak, Stownik pojec..., s. 54.

** V.V. Davydov, Ucebnaja zadaca, w: Bolszoj psichologiceskij slovar, B.G. Mescerakova, V.P. Zincen-
ko (red.), Pedagogika Press, Moskwa 1998, s. 566; V.V. Davydov, Problems of developmental teaching.
The experience of theoretical and empirical psychological research. Excerpts, ,Soviet Education” 1988,
Part I: 30(8), 15-97; Part IT: 30(9), 3-83; Part I1I: 30(10), 3-77.

% Zadania typu: mozliwoéci, kompetencje, poczucie kompetencji przedstawiono w pracy E. Fili-
piak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sig..., s. 59-62.
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Préby rozwijania myslenia teoretycznego na etapie edukacji elementarnej podejmo-
wane byly w Rosji w latach 60. oraz 80. i 90. minionego wieku’’. Wspdlczesnie w kraju
tym eksperymentalne dzialania w oparciu o koncepcje L.S. Wygotskiego realizowane
sa w Moskiewskiej Szkole Rozwoju A.B. Woroncowa®. Pokazuja one mozliwosci pro-
wadzenia dzialalnosci naukowej i mozliwosci rozwijania my¢lenia teoretycznego i juz
u dzieci siedmioletnich.

Z duzym zainteresowaniem obserwuje si¢ proby wdrazania nauczania rozwijajace-
go i testowania podejscia L.S. Wygotskiego w laboratoriach i klasach szkolnych w Eu-
ropie oraz USA. Do ciekawych projektow badawczych niewatpliwie nalezg te, ktdre
realizowane s3 przez E. Bodrova i D. Leong®, H. Giest i J. Lomphera®* M. Bredykite
i P. Hajkerainena®.

W Polsce zagadnienia rozwijania my$lenia matematycznego u dzieci w wieku
wczesnoszkolnym byty podejmowane m.in. przez Z. Semadeniego* oraz D. Klus-Stan-
ska i A. Kalinowska*.. Niezwykle inspirujace jest doniesienie Z. Semadeniego z 1960 r.
z zaje¢ z dzie¢mi, ktore przeprowadzil George Papy (profesor uniwersytetu w Brukseli)
podczas pobytu w Krakowie na sympozjum organizowanym prof. Z. Krygowska:

[...] Z powodu lata szkoly byly pozamykane. Aby urzadzi¢ lekcje pokazowa, udano si¢
do ogrédka jordanowskiego i zebrano gromadke dzieci w wieku od 9-13 lat. Lekcja mia-
ta dotyczy¢ relacji, tematu nie zawsze dobrze rozumianego przez studentow matematyki
na uniwersytetach. Wydawalo sie, Ze nie ma szans, by dzieci te zrozumialy cokolwiek,
zwlaszcza, ze stowa Papyego trzeba bylo ttumaczy¢ z francuskiego na polski. Wprowa-
dzenie Papyeego trwalo niedlugo; potem on stawiat pytanie i dawat dzieciom zadania; ku
zdumieniu obecnych dzieci catkiem prawidlowo odpowiadaly. Zebrani nauczyciele czuli
sie, jakby byli swiadkami jaki$ czaréw*.

3% Np. A. Zak, Rozwdj myslenia teoretycznego...; V.V. Davydov, D.B. Elkonin, Voprosy psychologii
ucebnoj dejatelnosti mtadszych szkolnikow, Moskwa 1962; D.B. Elkonin, Izbrannyje psichotogiczeskije
trudy, w: Trudy diejstwitielnych czlenow i czlenow - korriespondientow Akademii piedagogiczeskich
nauk SSSR, V.V. Dawydow, W.P. Zinczenko (red.), Moskwa 1989; N.F. Talyznina, Kierowanie procesem
przyswajania wiedzy, tham. MLE. Pytkowska, PZWS, Warszawa 1971; A.L. Wenger, S. Gorbov, Psy-
chological foundations for the introductory course of mathematics for six year olds, ,Focus on Learning
Problems In Mathematics” 1993, nr 15, s. 2-13; G. Zukerman, The learning Activity In the First Years
of Schooling: The Developmenal Path Toward Reflection, w: Science Teaching in Vygotsky’s Educational
Theory in cultural context, A. Kozulin, V. Gindis, S.M. Miller (red.), Cambridge University Press 2005.

7" A.B. Woroncow, Organizacyja uczebnogo procesa w ustowijach Fiederalnogo gosudarstwiennogo
obrazowatielnogo standarda naczalnogo obszczego obrazowanija (obrazowatielnaja sistema D.B. Elko-
nina-Davydova, Moskwa 2010.

% E. Bodrowa, D.]. Leong, Tools of the Mind...

¥ H. Giest, J. Lompscher, Formation of Learning Activity and Theoretical Thinking, w: Science Te-
aching..., A. Kozulin, V. Gindis, S.M. Miller (red.),

4 P. Hakkarainen, M. Bredikyte, The zone of proximal development in play and learning, ,,Cultural-
-Historical Psychology” 2008, nr 4(4), s. 2-11.

41 Z. Semadeni, O nauczaniu poczgtkowym matematyki, ,,Zycie Szkoly” 1972, nr 9.

2 D. Klus-Stanska, A. Kalinowska, Rozwijanie myslenia matematycznego mlodszych uczniéow, Wy-
dawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2004.

4 7. Semadeni, O nauczaniu..., s. 9.
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Eksperymentalne nauczanie relacji bylo kontynuowane na 10 sesjach lekcyjnych
w dwoch klasach dzieci szescioletnich w Belgii*!. Efekty eksperymentu potwierdzily
znaczenie stosowania odpowiednich metod i drogi konstruowania wiedzy a takze ko-
nieczno$¢ przygotowania merytorycznego i kompetencyjnego nauczyciela wdrazajace-
go dzialania eksperymentalne.

Prébe rozwijania myslenia teoretycznego u dzieci w wieku wczesnoszkolnym po-
przez wprowadzenie specjalnie skonstruowanych zadan rozwojowych, ktore ukie-
runkowano na badanie zjawisk jezykowych, matematycznych, science i artystycznych,
podjeto w ramach projektu Akademickie Centrum Kreatywnosci przy UKW w Byd-
goszczy®. Zespol badawczy ACK rejestruje metody rozwigzywania probleméw przez
uczniéw, dokumentuje etapy ich myslenia nad poszczegdélnymi zadaniami i problema-
mi oraz proces osiggania rozumienia przez dziecko w opracowanych specjalnie zada-
niach. Efekty dzialan innowacyjnych sg aktualnie w fazie opracowania.

Niestety wydaje sie, ze podejscie L.S. Wygotskiego do rozwoju i edukacji jeszcze
dlugo nie bedzie obecne w codziennosci edukacyjnej polskiej szkoty, ktéra zamiast
ukierunkowania na zrozumienie umystu dziecka, nadal w znacznym stopniu ktadzie
nacisk na produkt koncowy a nie na sam proces uczenia si¢ dziecka i konstruowania
wiedzy. Przede wszystkim zmiana musi dokonac si¢ w filozofii edukacyjnej nauczycieli,
ich mysleniu o umysle dziecka, sposobach uczenia si¢. Nauczyciele musza postrzega¢
dzieci jako jednostki myslace i podejmowac proby zrozumienia ,jak dzieci struktury-
zujg wlasne uczenie sie, zapamietywanie, domyslanie si¢ i my$lenie, jak dochodza do
swoich przekonan™.

Nauczyciele powinni zosta¢ odpowiednio przygotowani do koncepcyjnego wspar-
cia w wysitku ucznia, aby pomagaé¢ mu w budowaniu mostéw mentalnych i przeniesie-
niu si¢ z aktualnego poziomu zrozumienia na wyzszy.

Moéwigc jezykiem Wygotskiego, nauczyciel musi umieé okresli¢ sfere najblizszego roz-
woju dziecka i pracowacé na jej granicy, monitorujgc dziatania dziecka przy uzyciu meto-
dy kolejnych przyblizen, aby upewnic sig, czy sprosta ono stawianym mu wymaganiom
i dotozy wszelkich staran, by je spetni¢, nie zostajac samo z wyzwaniami przekraczaja-
cymi jego aktualny poziom zdolnosci. Nauczyciel musi takze wykaza¢ sie gotowoscia do

* Sprawozdanie z badan wraz z cytatami wypowiedzi dzieci, reprodukcjami ich rysunkéw, komen-
tarzami opublikowane zostalo w ksigzce Frederique et George Papy, Lenfant et les graphes, Bruksela
1968 (za: Z. Semadeni, O nauczaniu...).

* Projekt jest jedna z dziewieciu jednostek utworzonych w kraju w ramach programu MNiSW
(decyzja nr 7/POIG/ACK/2014). Termin realizacji projektu: 15.12.2014 r.— 15.11.2015 r. W zamierze-
niu ma on stanowi¢ fundament wzorcowego centrum ksztalcenia nauczycieli - promotoréw zmiany
edukacyjnej (Laboratorium Zmiany Edukacyjnej przy UKW). Gléwnym celem projektu realizowa-
nego przez zesp6ét naukowy Katedry Dydaktyki i Studiéw nad Kulturg Edukacji UKW w Bydgoszczy
jest opracowanie (testowanie i popularyzacja) innowacyjnego modelu pracy nauczyciela/studenta
z dzieckiem na I etapie edukacji.

¢ 1. Bruner, Kultura edukacji, ttum. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Universitas, Krakéw 2006, s. 86.
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wycofywania si¢ z zadan, ktére dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie, a udzielenia
pomocy w miare dochodzenia przez nie do nieznanych mu obszaréw wiedzy*.
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Ewa Filipiak: Mozliwosci rozwijania myslenia teoretycznego u dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym. Podejécie Lwa S. Wygotskiego

Streszczenie: W artykule poddano analizie mozliwoéci rozwijania my$lenia teoretyczne-
go u dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Kontekstem dla podjetych rozwazan jest kulturowo-
-historyczna teoria rozwoju L.S. Wygotskiego, z ktérej wyprowadzono zatozenia dla myslenia
o rozwoju i edukacji dzieci. Zwrdcono uwage na etap edukacji elementarnej jako bardzo wazny
obszar projektowania ,nauczania rozwojowego” w rozumieniu L.S. Wygotskiego. Podkreslo-
no role dorostego, ktory buduje rusztowanie dla myslenia i dzialania dziecka, tworzy warunki
i srodowisko uczenia niezbedne do realizacji procesu poznania ukierunkowanego na rozwijanie
myslenia teoretycznego. Zdaniem autorki, zbudowanie fundamentu dla myslenia teoretycznego
bedzie mozliwe wtedy, gdy nauczyciele beda stawia¢ ,wlasciwe zadania rozwojowo-dydaktycz-
ne” dziecku konstruujacemu wiedze.

Stowa kluczowe: koncepcja L.S. Wygotskiego, wczesna edukacja, strefa najblizszego rozwoju,
myslenie teoretyczne, pojecia naukowe i potoczne, wiedza empiryczna i teoretyczna, budowanie
rusztowania (scaffolding) dla myslenia i dzialania

Title: The possibilities of developing theoretical thinking in children of early school age - the
approach of Lev S. Vygotsky

Abstract: The article analyses the issue of the potential develop-ment of theoretical thinking in
young children. The context for this discussion is found in the cultural and historical develop-
ment theory of L.S. Vygotsky which constitutes the basis for assumptions regarding the thinking
about development and education of children. It highlights the elementary education stage as
a very important area of designing ,,developmental teaching” as understood by Vygotsky. The
article emphasizes the role of an adult who builds the scaffolding for the child’s thinking and act-
ing, and establishes the conditions and teaching environment necessary for the performance of
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a cognitive process directed at the development of theoretical thinking. In the author’s opinion
building the foundation for theoretical thinking will be possible when teachers set ,the right
develop-mental and educational tasks” for a child who is constructing knowledge.

Keywords: L.S. Vygotsky’s concept, early education, zone of proximal development, theoretical
thinking, scientific and colloquial terms, empirical and theoretical knowledge, building the scaf-
folding for thinking and acting



