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CO LACZY KRZESLO Z KONIEM,
CZYLI O ,DWOISTYM” UIMOWANIU SWIATA
W METAFORACH DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

W swoim tekscie zajme si¢ mysleniem kontrfaktycznym dzieci w wieku przedszkol-
nym'. Bezpo$rednim impulsem do podjecia tego watku sg moje wczesniejsze badania
nad mysleniem metaforycznym dzieci w wieku wezesnoszkolnym? Dowiodtam w nich
niezbicie, ze w stadium myslenia konkretno-obrazowego trzeba ogromnego wysitku,
aby obudzi¢ zdolnos¢ tworzenia i rozumienia metafor. Wrodzona predyspozycja me-
taforyzacyjna, naturalno$¢ laczenia rzeczy odleglych, tatwos$¢ przenoszenia jednych
wlasciwosci przedmiotu na inne daja si¢ zaobserwowac juz u bardzo matych dzieci, ale
nie¢wiczone stabng, a nawet bezpowrotnie obumierajg. Dlatego gtéwnym celem tych
badan uczynitam analize myslenia kontrfaktycznego przedszkolakdw, uobecniajacego
sie w predyspozycjach metaforyzacyjnych, czyli w zdolnosci:

- rozumienia nieoczywistych wymiaréw rzeczywistosci,

- nadawania nowych znaczen konwencjonalnym przedmiotom,

- rozpoznawania podobienstw i réznic miedzy odmiennymi elementami.
Pochylenie si¢ nad problemami metafory i metaforyzacji dziecigcej przynosi pytania
o (1) kontekst teoretyczny, niezbedny, by mozna bylo wskaza¢ mozliwosci rozwijania
wrodzonych predyspozycji metaforyzacyjnych; (2) sposoby rozpoznawania przejawow
dziecigcego myslenia kontrfaktycznego; (3) strategie pobudzajace dzieciece skojarzenia
metaforyczne; (4) wnioski wynikajace z zebranego materiatu.

! Wnikliwg analize dzieciecego myslenia kontrfaktycznego przeprowadzila A. Gopnik, Alternatyw-
ne $wiaty - dlaczego dzieci udajg?, w: A. Gopnik, Dziecko filozofem, thum. M. Trzcinska, Prészynski
i S-ka, Warszawa 2010, s. 23-50.

2 M. Wiséniewska-Kin, Milo$¢ jest jak wiatrak - czyli o poznawczej naturze metafor dziecigcych, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2009.



www.czasopisma.pan.pl @N www.journals.pan.pl
QX)
248 MONIKA WISNIEWSKA-KIN

POSZUKIWANIE MIEJSCA DLA METAFORY
W ROZWOJU POZNAWCZYM DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

Dzieci zaczynaja nadawac nowe znaczenia konwencjonalnym przedmiotom za sprawa
myslenia kontrfaktycznego. Pierwsze proby przekraczania dostownosci (wyobrazania
sobie, ze co$§ mogloby by¢ czym$ innym, niz jest w rzeczywistosci) pojawiaja sie juz
u dzieci 18-miesiecznych, a nawet jeszcze wczesniej’.

Jednym z najwcze$niejszych przejawéw myslenia kontrfaktycznego jest zdolnosé
udawania, ktéra wystepuje w trzech formach réznigcych sie relacja miedzy reprezenta-
Cja a tym, co jest reprezentowane. Sg to:

- udawanie substytucyjne, gdy udajemy, ze przedmiot jest tym, czym nie jest (np.

krzesto staje si¢ koniem);

- udawanie wlasciwosci, gdy nadajemy przedmiotowi cechy, ktérych faktycznie

nie ma (np. mis jest niegrzeczny);

- udawanie egzystencjalne, gdy wyobrazamy sobie co$, czego nie ma (np. kapelusz

na czyjejs glowie)*.
Wszystkie te formy udawania dziecko doskonale rozumie, co wigcej, rozumie nie tyl-
ko wlasne udawanie, ale i udawanie innych. Poltoraroczne dzieci, podobnie jak dwu-
i trzylatki z duzym powodzeniem przekraczaja dostownos¢ w zabawach symbolicz-
nych: nadaja przedmiotom cechy istot zywych lub traktuja przedmioty tak, jakby byly
czyms$ innym®. Myslenie metaforyczne dzieci uruchamiaja takze w trakcie rozwiazy-
wania zagadek®.

* Badania umiejetnoéci metaforyzacyjnych bardzo malych dzieci prowadzili tez: J. Belsky,
R.K. Most, From exploration to play: A cross-sectional study of infant free play behavior, ,,Develop-
mental Psychology” 1981, 17(5), s. 630-639; A.M. Leslie, Pretense and representation: The origins of
~theory of mind”, ,Psychological review” 1987, 94(4), s. 412-426; A. Lillard, Pretend play and cognitive
development, in: Blackwell handbook of childhood cognitive development, U. Goswami (ed.), Black-
well Publishing, Malden, Mass. 2002, s. 189-205; A. Gopnik, Dziecko filozofem, ttum. M. Trzcinska,
Proészynski i S-ka, Warszawa 2010, s. 31.

* A. Leslie, Pretending and believing: Issue in the theory of ToMM, ,Cognition”, 1994, no. 50, s.
211-238. Za: H. Borowiec, Dziecigce teorie umystu, ,, Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska
Lublin - Polonia” 2010, vol. XXVIII, z. 1, s. 10.

* Dziecigca zdolno$¢ udawania jest rozpatrywana w kontekscie dzieciecych teorii umystu. Badania
w tym zakresie prowadza: M. Bialecka-Pikul, A. Zarska, Dostrzeganie i rozumienie metafor jako przejaw
poznawczej sprawnosci komunikacyjnej, ,Kwartalnik Polskiej Psychologii Rozwojowej” 1996 nr 2/3,
s. 57-71; M. Biatecka-Pikul, Co dzieci wiedzg o umysle i mysleniu. Badania i opis dziecigcej reprezen-
tacji standéw mentalnych, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2002 oraz Z. Chlewin-
ski, Umyst. Dynamiczna organizacja poje¢. Analiza psychologiczna, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1999; M. Haman, Dziecigca ,teoria umystu” a kompetencja komunikacyjna dziecka w wieku
przedszkolnym, w: Z badat nad kompetencjg komunikacyjng dzieci, B. Bokus, M. Haman (red.), Wy-
dawnictwo Energeia, Warszawa 1992, s. 229-253, a takze H. Borowiec, Dziecigce teorie umystu, ,,Anna-
les Universitatis Mariae Curie-Sklodowska Lublin — Polonia” 2010, vol. XXVIII, z. 1, s. 7-15.

¢ Por. S. Szuman, Rozwdj myslenia u dzieci w wieku szkolnym, Lwéw-Warszawa 1938 oraz S. Szu-
man, T. Dunin-Tombinska, Rozwigzywanie zagadek przez dzieci w wieku przedszkolnym, ,,Studia Pe-
dagogiczne” 1955, t. 2.
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W trzecim i czwartym roku zycia wzrasta potencjal twdrczy i umiejetnos¢ two-
rzenia roznych kategorii metaforycznych. Dzieci z latwoscia przekraczaja granice
miedzy realno$ciag a fikcja. Akceptuja niemozliwosci i z upodobaniem poruszajg sie
na dostepnej im poznawczo plaszczyznie obrazowania metaforycznego: kreuja $wiaty
wyimaginowanych stworzen, mozliwych wszech§wiatéw oraz przybranych tozsamosci.
Spontanicznie rejestrujg podobienstwa miedzy bardzo réznymi przedmiotami i zjawi-
skami, mimo ze metaforyczna mysl nie ogarnia jeszcze wielu aspektéw znaczeniowych
ustalonych przez konwencje’.

Dzieci starsze, okoto szdstego, siddmego roku zycia, niejako ,wyrastaja” z myslenia
metaforycznego, polegajacego na zdolnoéci bycia ,,pomiedzy”. Na to ,,wyrastanie” z nie-
oczywistosci naktada sie nowa, specyficzna wlasciwos¢ myslenia, nacechowana silnym
poczuciem realizmu i konformizmem. Dzieci w tym wieku, zgodnie z wymaganiami
szkolnymi, zamykajacymi w ,,oczywistos$ci” §wiata zarejestrowanego, skfaniajg sie raczej
ku dziataniom typowym - konkretnym i dostownym. Zaczynajg drobiazgowo penetro-
wacl zewnetrzng rzeczywisto$é, stajg sie wrazliwe na konkretne szczegoty. Uwazaja, ze
niejednoznaczny, nieprecyzyjny i osobisty opis metaforyczny w sytuacji przekazywania
informacji jest niewskazany, moglby bowiem wprowadzi¢ odbiorce w blad. Poniewaz
maja $wiadomo$¢ tego, ze tworzenie metafor, to taczenie niemozliwosci, w ktérym ta-
two popelni¢ pomytke, postuguja si¢ najchetniej metaforg typowa. Porzucajg zatem
$wiat fikcji, a z nim mozliwo$¢ tworzenia zaskakujacych polaczen i nadawania przed-
miotom nowych znaczen. W zmudnym procesie dopasowywania metafor do okreslo-
nych schematéw podejmuja proby uruchamiania skojarzen metaforycznych®.

ROZPOZNAWANIE PRZEJAWOW
DZIECIECYCH PREDYSPOZYCJI METAFORYZACYJNYCH

Gléwnym celem badan uczynilam analiz¢ predyspozycji metaforyzacyjnych dzieci
w wieku przedszkolnym. Przyjawszy za psychologami poznawczymi’, ze predyspozycje
te s3 wrodzone, naturalne, postanowilam przyjrze¢ sie dynamice zjawiska w odniesie-

7 Por. M. Haman, Badania nad analogiq i metaforg, w: Psychologia a semiotyka. Pojecia i zagadnie-
nia, 1. Kurcz (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1993.

8 Por. D. Kubicka, Tworzenie metafor przez dzieci w sytuacjach zadaniowych, ,,Psychologia Wycho-
wawcza” 1993, nr 2; D. Kubicka, Malzeristwo kapusty i kréla, czyli o psychologicznej naturze metafor,
»Nowa Polszczyzna” 1997, nr 2; D. Kubicka, Myslenie metaforyczne i jego uwarunkowania u dzieci
w wieku od 4 do 10 lat, ,,Studia Psychologiczne” 2005, z. 2.

? Szczegdlnie inspirujace sa badania opisane w: A. Gopnik, A.N. Meltzoff, PK. Kuhl, Naukowiec
w kotysce. Czego o umysle uczg nas mafe dzieci, ttum. E. Haman, P. Jackowski, Media Rodzina, Po-
znan 2004; A. Gopnik, Dziecko filozofem. Co dzieciece umysty méwig nam o prawdzie, mitosci oraz
sensie zycia, tham. M. Trzcinska, Prészynski i S-ka, Warszawa 2010; L. Eliot, Co tam si¢ dzieje? Jak
rozwija sie mézg i umyst w pierwszych pieciu latach zycia, ttum. A. Jankowski, Media Rodzina, Poznan
2010; L. Eliot, Rézowy mozg, niebieski mézg. Jak niewielkie roznice w mézgach dziewczynek i chtopcow
moggq stac sig przepastne i co z tym zrobié?, ttum. K. Pawlowski, Media Rodzina, Poznan 2011, a takze
M. Spitzer, Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci, ttum. A. Lipin-
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niu do stadialnosci rozwoju. Poszukiwatam odpowiedzi na pytanie, co jest, a co jeszcze
nie jest metaforg, na gruncie sklonno$ci metaforyzacyjnych.

Interesowalo mnie, w jaki sposob dzieci nadajg nowe znaczenia konwencjonalnym
przedmiotom w spontanicznie podejmowanych zabawach symbolicznych. Prébowa-
tam tez rozpoznaé dziecigce umiejetnoéci w zakresie metaforyzowania (konstruowa-
nia znaczen metaforycznych, odnajdywania podobienstw i dostrzegania réznic miedzy
elementami wypowiedzi metaforycznej) w sytuacjach zadaniowych. Pragnetam réow-
niez ustali¢, jakie elementy stajg si¢ tworzywem skojarzen metaforycznych: dostowne
- konkretne, bezposrednie czy tez posrednie - konotujgce i figuratywne?

Przyjetam, ze badanie zdolno$ci metaforyzacyjnych dzieci w wieku przedszkolnym
bedzie mialo takze cel pragmatyczny. Poszukiwalam odpowiedzi na pytanie, czy rozwi-
janie wrodzonych predyspozycji metaforyzacyjnych jest mozliwe. Jesli wzbogacaja one
uwarunkowang stadialnie sprawno$¢ w formutowaniu mysli, jezyk i wyobraznie, to sa
istotne w procesie rozwoju, a przeciez wspieranie tego rozwoju stawia sie jako podsta-
wowe zadanie zorganizowanej edukacji przedszkolne;j.

Wymienione problemy zakreslaja obszary analizy zgromadzonego materiatu. Uzy-
skane rozeznanie pozwolilo podja¢ probe wyjasnienia, jak dzieci w wieku przedszkol-
nym przelamuja schemat myslenia konkretnego, by z elementéw odmiennych, z po-
zoru niemajacych ze sobg nic wspolnego, utworzy¢é nowe znaczenie, jakie przestanki
pomagaja im odnajdywaé podobienstwa zestawianych przedmiotdw i réznice miedzy
nimi, pozwalajace odrézni¢ rzeczywisto$¢ zmetaforyzowang od wymiaru dostownego.

STRATEGIE POBUDZAJACE SKOJARZENIA METAFORYCZNE
DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

W analizie dzieciecych predyspozycji metaforyzacyjnych zasadniczg trudnosé stanowi
dobdr materiatu jezykowego, ktéry moze wyzwalaé dziecigce myslenie kontrfaktyczne.
Uznatam, Ze najlepiej beda temu stuzy¢ teksty literackie. Obszar obserwacji wyznaczala
sfera znaczen zawarta w utworze J. Kulmowej Krzeslaki z rozwiang grzywg" oraz picture
book 1. Chmielewskiej Cztery zwykfe miski''. Wybrane teksty w bardzo odkrywczy spo-
sOb oswajaja dzieci ze $wiatem wyobrazni, zmyslenia. Odczucie fikcyjnosci $wiata przed-
stawionego sprawia, ze fatwiej jest uruchomi¢ mechanizm skojarzen metaforycznych.
Gléwnymi bohaterami Czterech zwyktych misek 1. Chmielewskiej s3 dwa wykrojone
z papieru i przeciete na pot kotka, ktore ze strony na strone wcielaja sie w nowe role: raz sa
parasolami na zalanej deszczem ulicy lub okularami stonecznymi, gdy znienacka zaswie-
ci storice, innym razem sztangg sitacza lub skrzydetkami wiatraczka, to znéw archipela-
giem nieznanych wysp albo pdtksiezycem. Dwie potéwki papierowego kota jako zwykle,

ski, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2013 oraz G. Hiither, U. Hauser, Wszystkie dzieci sq zdol-
ne. Jak marnujemy wrodzone talenty, thum. A. Lipinski, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2014.
10 J. Kulmowa, Krzeslaki z rozwiang grzywg, Wydawnictwo Magno, Warszawa 2010.
" 1. Chmielewska, Cztery zwykte miski, Wydawnictwo Format, Wroctaw 2013.
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niepozorne miski zostajg uwiklane w réznorodne historie, ktérym towarzysza skrajne
uczucia. Dajgc poczatek opowiesci wesotej lub smutnej, o storicu badz deszczu, moga
by¢ lekkie lub nagle komus$ zacigzy¢ (i to nie tylko podnoszacemu ciezary zapa$nikowi).
Odkrywana na nowo rzeczywisto$¢ w wielu réznych jej wymiarach dotyka sfery uczu¢
malujgcych si¢ na twarzach bohaterdw, pokazanych gestem, kolorem, $wiattocieniem lub
fakturg papieru. Metaforyczne uzycie jezyka jest szczegélnie wyrazne, gdy autorka mowi
o uczuciach, czyli o zjawiskach, ktére nie s3 nam dostepne za posrednictwem zmystow.
I. Chmielewska, przechodzac od prostych metafor wizualnych (skorupa zoétwia, korpus
biedronki, tupina kasztana) do bardziej wymagajacych (akcesoria wojskowe, ksztatt pu-
stego talerza), stopniuje skale misek, ale i problemu, ktory obrazuja.

W drugim tekscie dzieci zaczynajg obcowac z czyms$ nieoczywistym - z przedmio-
tami o magicznych wlasciwo$ciach. Krzesto u J. Kulmowej staje si¢ ognistym ruma-
kiem, ktory tylko w dzien nieruchomieje, szafa oprdcz ubran przechowuje sny, a od-
kurzacz wylatuje przez okno i ,,odchmurza” niebo. W nowych wcieleniach magiczne
hybrydy (nie sprzety, cho¢ sprzety; niby krzesta, a przeciez krzeslaki; stoly nie stoly;
stonie nie stonie) nie tylko podejmuja aktywnos¢ roézng od zaprojektowanej przez czto-
wieka, ale tez, wyposazone w emocjonalnos¢, zaczynajg marzy¢, $ni¢, pragnac, stowem
- zy¢ wlasnym Zyciem.

Dwoisto$¢ wyobrazonych bytéw uwidacznia si¢ w warstwie jezykowej. Uzyte w tek-
$cie kontaminacje: krzeslaki (powstale z polaczenia krzesta i zZrebaka), szafonia (szafa
+ piwonia), wieszajgk (wieszak + pajak), windor (winda + indor), lampucha (lampa +
mucha), kranograjki (kran + grajki), stoton (stét + ston) itp., powoduja, ze figlarnos¢
i groteska Iaczg sie z liryzmem, realizm za$ i codzienno$¢ - z surrealizmem i magia. Kaz-
dy, kto probuje méwic¢ o tych przedmiotach, ktore sg i zarazem nie sa (ktdrych przeciez
nie mozna zobaczy¢, dotkna¢ ani ustysze¢), musi robic to tak, jakby ich zobaczenie, do-
tkniecie lub ustyszenie byto mozliwe. Méwiac o nich, jestesmy skazani na metaforyczne
ujecie, zeby moc zakomunikowaé komu$ niewidzialng sfere swoich przezy¢ i doznan.
Jest tak zapewne dlatego, ze bogactwo naszych doswiadczen wewnetrznych, tych $wia-
domych, ktére umiemy w jaki$ sposéb wychwytywac i dostrzegaé, znacznie przekracza
mozliwosci ekspresyjne jezyka. Wrazenie dwoistosci $wiata przedstawionego-wyobra-
zonego poteguja niejednoznaczne ilustracje M. Cieslikowskiej-Kulmatyckiej.

Aby zidentyfikowa¢ znaczenia metaforyzujace nadawane przez dzieci tekstowym ka-
tegoriom i okresli¢ ich umiejetnosci w tej dziedzinie, przeprowadzitam dydaktyczne dzia-
tanie interwencyjne'? przy uzyciu réznorodnych metod, technik i narzedzi badawczych.

Analiza dzieciecych wytworow" pokazata konkretyzacje plastyczng
znaczen metaforycznych wyprowadzonych z tekstéw J. Kulmowej oraz I. Chmielew-

12 Postuguje si¢ kategorig badan stworzona przez Dorote Klus-Stanska. Interwencja dydaktyczna
jest postrzegana jako ,intencjonalna kreacja warunkow dydaktycznych, ktorych nie mozna znalez¢
w szkolnictwie powszechnym, po to by méc obserwowaé procesy uczenia si¢ w sytuacjach przez in-
stytucje nieprzewidzianych i nieproponowanych”. Por. na ten temat: D. Klus-Stanska, Dydaktyka wo-
bec chaosu pojel i zdarzes, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2010, s. 131-132.

3 Szczegolnie cenna i doniosta w tym obszarze badan jest dla mnie koncepcja ,wychowania es-
tetycznego” S. Szumana, S. Ossowskiego, B. Suchodolskiego, I. Wojnar i M. Tyszkowej, ktéra ma juz
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skiej. Dzialania plastyczne mialy ulatwi¢ dzieciom wypowiedzi, pomdc przezwycigzy¢
trudnosci w werbalizacji myslenia. By zapobiec przypadkowosci w odpowiedziach,
trzeba byto pamietal, ze umiejetnosci w zakresie metaforyzowania u przedszkolakow
sg zwigzane z opartymi na percepcji tre$ciami i zrozumialym kontekstem. Urucho-
miwszy my$lenie kontrfaktyczne, przechodzitam zatem od tresci konkretnych, bliskich
dzieciom (opisu przedmiotéw codziennego uzytku) do abstrakcyjnych, dotyczacych
znaczen wyprofilowanych w tekstach literackich (opisu przedmiotéw w nowym zna-
czeniu). Przyjetam, ze $wiadectwem rozumienia znaczen metaforycznych jest jakosé
wytwordw dzieci: dzieci, przekladajac pojecie na wypowiedz ikoniczng, uruchamiaty
odpowiedni mechanizm skojarzen metaforycznych™.

Nieskategoryzowany wywiad z dzieémi. Istotnym dopelnieniem
zapisu graficznego byla aktywnos$¢ werbalna dzieci w trakcie wykonywania prac: glosne
myslenie, zastanawianie sie, samorzutne wypowiedzi, zadawanie pytan, odpowiadanie
na pytania. Zasadniczy kierunek mysleniu i dzialaniu dzieci nadaty pytania i polecenia
wyprowadzone z tekstow literackich. Nie znaczy to, ze oczekiwatam petnego, dojrzale-
go odbioru - dzieciom trudno byloby zwerbalizowa¢ refleksje wysnutg z dzialania, ale
dziatanie ulatwiajace konkretyzacje $wiata przedstawionego mialo ku takiemu uogdl-
nieniu prowadzi¢. Dzialanie angazujace rozumienie i myslenie kontrfaktyczne umozli-
wilo tez dzieciom wyszukiwanie podobienstw i réznic miedzy zestawianymi elementa-
mi oraz nadawanie nowych znaczen konwencjonalnym przedmiotom. Wytwory dzieci
byty tez pomostem miedzy tym, co dostrzegly i zrozumialy, a tym, co umialy o swojej
interpretacji powiedzie¢. Spontaniczna wymiana mysli po zakonczeniu konkretyzacji
plastycznej oraz indywidualne rozmowy z kazdym dzieckiem pozwolily mi unikng¢ za-
sadzek w interpretacji wytworow: dziecko informuje nas o czym$ w sposéb dostowny,
a nie przenosny, my za$ doszukujemy sie ukrytych sensow.

Obserwacja. W wigkszo$ci przypadkéw wystepowalam w roli interpretacyjnie
zaangazowanego obserwatora — jako uczestnik. Obserwacja uczestniczaca pozwolila
mi usytuowa¢é sie wewnatrz obserwowanych zjawisk, w bliskich relacjach z badany-
mi, ktore si¢ zacie$nialy, w miare jak organizowatam zajecia w grupie przedszkolakow.
Obserwacje skoncentrowatam wokot inicjowanych wedtug wtasnego projektu zdarzen
edukacyjnych, wyzwalajacych dziecigce umiejetnosci w zakresie ,,dwoistego” ujmo-

swoja historie, ewolucje i dokonania. Koncepcja ta otwiera przed wspolczesng szkola, wciaz jeszcze
tradycyjnie nastawiona na przekazywanie wiedzy, nowe horyzonty, inaczej formutujac cele i charak-
ter edukacji. Por. S. Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, PZWS, Warszawa 1969; I. Wojnar,
Teoria wychowania estetycznego — zarys problematyki, PWN, Warszawa 1980.

4 Szczegdtows analize trybu postgpowania przy gromadzeniu dzieciecych metafor wizualnych
mozna znalez¢ w: W. Limont, Synektyka a zdolnosci twércze. Eksperymentalne badania stymulowania
rozwoju zdolnosci tworczych z wykorzystaniem aktywnosci plastycznej, Wydawnictwo Naukowe Uni-
wersytetu Mikolaja Kopernika, Torun 1994; W. Limont, Analiza wybranych mechanizméw wyobraz-
ni tworczej. Badania eksperymentalne, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikolaja Kopernika,
Torun 1996; W. Limont, Dzieci tworzqg metafory wizualne, ,Nowa Polszczyzna” 1997, nr 2. Por. tez
na ten temat: M. Muszynska, Metafory w edukacji prymarnej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Torun 1999.
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wania $wiata. Obserwacja objelam czynnosci ucznidw, a takze skutki tych czynnosci
(przede wszystkim plastyczne konkretyzacje — $wiadectwa odbioru tekstow literackich,
jak réwniez dzieciece wypowiedzi zainspirowane zadaniem nadawania nowych zna-
czen przedmiotom codziennego uzytku).

Wywiady z nauczycielkami na temat zabaw symbolicznych dzieci po-
przedzity wlasciwy etap badan empirycznych. Zarejestrowane rozmowy z nauczyciel-
kami, zawierajace ich komentarze, opinie na temat dzieci¢cej aktywnosci w sponta-
nicznie podejmowanych zabawach symbolicznych, byty dopelnieniem podstawowych
danych - $wiadectw dokumentujgcych przebieg badan.

Badania przeprowadzitam w niepublicznym Przedszkolu Uniwersytetu Lodzkiego,
w dwoch zréznicowanych wiekowo grupach dzieci (od trzeciego do szdstego roku zy-
cia)’®. O wyborze tego przedszkola zadecydowala potrzeba pracy z dzie¢mi, ktérych
fizycznos¢ nie jest kontrolowana przez zawlaszczanie czasu i ograniczanie przestrzeni
i ktérych tozsamos¢ nie jest dyscyplinowana'®. Obcowatam z ,,dzie¢mi montessorian-
skimi”: od poczatku pobytu w przedszkolu pielegnuje sie w nich otwarto$¢ poznawcza,
kreatywnos¢ oraz samodzielno$¢. Pobyt w przedszkolu upewnil mnie w mysleniu, ze
jest to miejsce aktualizowania si¢ potencjatu intelektualnego dziecka, jego potrzeb i pa-
sji poznawczych. Kontakt z dzie¢mi ,,z krwi i ko$ci”, niczym z powiesci A. Lindgren,
otwarcie wyrazajacymi swoje zadowolenie z zaproponowanych zaje¢, ale rdwniez oba-
wy, niepokoje, a nawet gotowos¢ rezygnacji z uczestnictwa w zajeciach, byl dla mnie
szalenie budujacy.

Tak zaplanowana i metodycznie zorganizowana praca umozliwila wprowadzenie
do $wiadomo$ci dzieci problemdéw swoistego uksztaltowania utwordw literackich, jed-
nak przede wszystkim teksty otworzyly przed dzie¢mi $wiat metaforycznych zjawisk
jezykowych. Zebrany material, skonfrontowany z obserwacja powszechnie stosowa-
nych procedur edukacyjnych, pozwolit mi na wyciagniecie wnioskow stuzacych prak-
tyce edukacyjnej’.

NIEOCZYWISTE WYMIARY RZECZYWISTOSCI
W WYPOWIEDZIACH PRZEDSZKOLAKOW

Proces uruchamiania skojarzen metaforycznych nastepowal w sekwencjach. Tworzy-
wem stuzagcym do uruchamiania tego procesu byly wybrane teksty literackie. Lite-
ratura jest bowiem obszarem, w ktérym metaforyzacja jezyka jest czyms niezbywal-

15 Nad jakoscig przedszkola czuwa niezmiennie dyrektorka Joanna Sosnowska. Swoja dzialalno$é
opisata w tekscie: Wychowanie i ksztalcenie dziecka w dobie przeobrazen edukacyjnych - dziatalnos¢
Przedszkola Uniwersytetu Lidzkiego (w druku). Dzieki niej zblizylam sie do codziennosci dzieci,
z ktérymi pracowatam, i do$wiadczalam jej nie jako obserwator z zewnatrz, ale z wewnetrznej per-
spektywy, zanurzona w inicjowanych wydarzeniach.

16 M. Foucault, Nadzorowa( i kara¢, ttum. T. Komendant, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 1998.

17 Badaniami objelam 19 dziewczynek i 17 chlopcow. W tekscie uwzglednie dwa kwalifikatory.
Bede¢ podawala je w skrotach literowych: dz. — dziewczynka, ch. - chlopiec.
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nym. Tekst literacki byt pierwszym elementem procesu rozpoznawania dziecigcych
sposobdw interpretowania nieoczywistych wymiaréw rzeczywistosci. Drugi element,
to dziatania dzieci na tekscie — dzialania, w ktérych jezyk domagat sie ,,przektadu”
na wypowiedz pozawerbalna. To, co niewidzialne lub zbyt skomplikowane w jezyku
(kontaminacje w Krzeslakach z rozwiang grzywg), stalo si¢ widzialne w rysunkach
dzieci i bylo zrozumiale przede wszystkim dzigki wlasnemu namystowi. W stownym
autokomentarzu dzieci dalty wyraz swojemu mysleniu o utworze, sposobowi docho-
dzenia do konkretyzacji.

Rozmowy o nieoczywistych wymiarach rzeczywistosci rozpoczelismy od analizy
znaczen z Czterech zwyktych misek. Po przeczytaniu tekstu i szczegétowym omoéwie-
niu ilustracji I. Chmielewskiej zaproponowatam dzieciom, aby zgodnie z zaleceniami
autorki zaprojektowaly dalszy ciag ksiazki (,,[...] bo przeciez ksigzke mozna wymysli¢
o wszystkim. I mozna tak wymysla¢ w nieskonczonos$¢”).

Dzieci pracowaly w skupieniu, z przejeciem dzielily si¢ wrazeniami i odczytania-
mi: ,Moje miski beda w wesotej historii’, ,,Ja zrobie straszng, z robotami miskowymi’,
»W mojej miski beda bardzo, ale to bardzo ci¢zkie”, ,, A u mnie beda leciutkie, kolorowe
i pachnace’, ,,Ja sprobuje narysowaé opowies¢ wazng, ze $wiata ludzi’, ,Moja bedzie
dla dzieci” Dzieci, glosno myslac o nieoczywistych powigzaniach miedzy sposobem
obrazowania jezykowego a rzeczywistoscig, do ktdrej sie ono odnosi, ujawnily rézne
punkty widzenia. ,,Dialogowa wyobraznia”'® wyzwolifa efekt synergii, wspdlnie dzieci
dostrzegly wigcej i petniej (miski w opowiesciach dzieci pojawily sie w historii wesotej
lub smutnej; dla dorostych lub dla dzieci; dotyczyly waznych lub mniej waznych pro-
bleméw). Uzmystowily sobie, ze mozna co$ wyrazi¢ posrednio, inaczej, przez wydoby-
cie jakich$ podobienstw lub réznic miedzy réznymi doznaniami oraz myslami.

Dzieci wywnioskowaly tez, ze w skojarzeniach metaforycznych chodzi o nawiaza-
nie nie do wszystkich wlasciwosci zestawionych przedmiotow, ale tylko do ich czesci.
Uchwycenie podobienstw miedzy réznymi elementami wypowiedzi metaforycznej wy-
magato od dzieci szczegdlnej aktywnosci interpretacyjnej. Musialy bowiem najpierw
znalez¢ mozliwie szeroki wachlarz podobienistw, a nastepnie wyeliminowaé wszystko
to, co dwa zestawione przedmioty rézni. Miski w opowiesciach dzieci pojawily sie w
$wiecie zwierzat (dwie miski symetrycznie utozone i pokolorowane na czerwo-
no z czarnymi kropkami staly si¢ korpusem biedronki; cztery pokolorowane na szaro
i ulozone w ksztalt elipsy utworzyly gtowe i uszy stonia; szara miska z uszami, wasa-
mi, czterema nogami i dlugim, puszystym ogonem stala si¢ grzbietem przeciagajacego
sie kota; biala miska z wydluzong szyja i cienkimi nogami postuzyla do utworzenia
korpusu flaminga). W §wiecie zjawisk atmosferycznych iw §wie-
cie krain geograficznych dzieci nadaly nowe znaczenia potokregom przez
zroznicowanie ich koloréw (miski staly sie jednym z wielobarwnych okregéw teczy,
chmurg, storicem z6ttym i réznokolorowym oraz gérami). Ciekawe skojarzenia meta-
foryczne dzieci uruchomity, konstruujac z misek §wiat pojazdow plywaja-

18 Zob. tez J. Bruner, Kultura edukacji, thum. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Universitas, Krakow
2006, s. 164.
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cych i jezdzacych (kadtub motoréowki, element latajacej i ptywajacej maszyny,
ktora robi jajka wielkanocne, kabina ciggnika, nadwozie w pojezdzie strazy pozarnej)
oraz §wiat przedmiotéw (maszyna do laseréw, maszyna do lodow, sztanga sitacza,
parasolki, koszyki na zakupy, koszyki dla zwierzat, dachy doméw). Na podkreslenie
zastuguje jeszcze jedno znaczenie misek, opisane w niestychanie trafnych sformutowa-
niach, ktorych zrodlem jest §wiat basniowy (dziecko wykorzystalo polokregi
do zwizualizowania groznych oczu zlej czarownicy) oraz §wiat filmowy (korpus
robota, helm superbohatera, robot z ,Gwiezdnych wojen” wyposazony w zbiornik na
wode, bagaznik, wciggacz oraz robot osmiornica).

Nadawanie nowych znaczen tekstowym miskom ukazalo dzieciom mozliwosci
tworczej wyobrazni, w ktorej to, co mozliwe, prawdziwe moze sie laczy¢ z tym, co
niemozliwe, fantastyczne, w pewnym ciagu skojarzen. Dzieci doswiadczyly, ze ruch
wyobrazni, nawet bardzo swobodnej i §miatej, musi sie odbywa¢ w pewnych ramach,
opartych na jakim$ podobienstwie; gra wyobrazni, uruchomiony proces skojarzeni me-
taforycznych musi zmierza¢ do konstruowania nieoczywistych wymiaréw rzeczywi-
stoéci. O takim rozumieniu sensu tekstu Cztery zwykte miski $wiadcza wybrane przy-
ktady konkretyzacji plastycznej (rys. 1, rys. 2).

Rys. 1. Wizualizacja miskoslonia (dz., 5 lat i 5 miesiecy)

7Zrédto: Badania wlasne.
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Rys. 2. Konkretyzacja plastyczna miskorobota (ch., 5 lat i 3 miesigce)

Zrédlo: Badania wiasne.

Dzieci, rozwijajac konsekwentnie fikcje z zamystu autorki, zaczely konstruowaé
rozbudowane autonarracje: ,Ja duzo wiem na temat kosmosu i w mojej opowiesci mi-
ski to kosmici i ludzie w kombinezonach z supermocs, ktérzy maja moc stonica, ale boja
sie nieba, chmur i wiatru, bo sg z Marsa. Kosmici odlecieli, dlatego ze byli z Jowisza”
(chtopiec, 5,5 roku); ,,Ja widzialem taki wypadek i dlatego moje miski to ciezaréwki
i samochody, ktdre si¢ z nimi zderzyly. W samochodach sg niewidzialni ludzie” (chlo-
piec, 5 lat i 2 miesigce); ,,Ja bardzo lubie oglada¢ filmy o piratach, dlatego u mnie miski
sa pirackimi statkami z czarnymi flagami, ktére ptywaja po morzu, piraci walczg scho-
wani pod todzig” (chlopiec, 5 lat i 6 miesiecy). W praktyce tekst I. Chmielewskiej nie
tylko okazat si¢ wiec znakomitym sprawdzianem rozumienia senséw metaforycznych,
ale tez stal sie inspiracjg, motywem uwalniajacym dzieciece opowiesci, impulsem do
uruchomienia wczesniejszych doswiadczen®.

Po przeprowadzeniu tych zaje¢ zaproponowalam dzieciom z drugiej grupy zadania
zbudowane wokét tekstu J. Kulmowej Krzeslaki z rozwiang grzywg. Dzieci doswiadczy-
ty sytuacji, w ktorej przesuniecie semantyczne w jezyku tworzy zwrot metaforyczny,
ewokujacy niejednoznaczny obraz. Obraz ten pozostaje ,zawieszony” pomiedzy ma-
terialno$cia konkretu (przedmioty codziennego uzytku) a niepochwytnos$cia, migotli-
woscia skojarzen metaforycznych (krzeslaki, szafonia, wieszajgk, firaniec itp.). Dzieci,

1 Problem autonarracji dziecigcych D. Klus-Stanska rozpatrywata w szerszym kontekscie narracji
w szkole. Por. D. Klus-Staniska, Narracje w szkole, w: Narracja jako sposéb rozumienia swiata, ]. Trze-
binski (red.), Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002, s. 189-220.
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wykorzystujac semantyczng energie stworzonych przez autorke kontaminacji, podjety
probe zwizualizowania krzeslakéw (por. rys. 3 irys. 4).

Rys. 3. Wizualizacja krzeslaka, serduszkotyla, chmurofali (dz., 6 lat i 2 miesigce)

7Zrédlo: Badania wlasne.

Rys. 4. Wizualizacja zyrafoczlowieka i niby szafy (dz., 4 lata i 8 miesiecy)

7Zrédto: Badania wlasne.
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Obrazy kolorystyczne krzeslakéw wyzwolily dalsze nieoczekiwane skojarzenia.
Dzieci, zamiast dokladnie opisywaé przedmiot, przenosily jaka$ ceche na kogo$ lub
co$ innego przez laczenie dwoch réznych przedmiotow: chmurofala (chmura + fala),
serduszkotyl (serduszko + motyl), krzestokur (krzesto + kurczak), batmanon (batman
+ telefon), Zyrafocztowiek (zyrafa + cztowiek), lodéwkodom (lodéwka + dom), niby
ptaszek, niby szafa. Wizualne przedstawienie natury utworzonych hybryd ulatwito
dzieciom zrozumienie mechanizmu przesunied, tak istotnego w powstawaniu znaczen
metaforycznych.

Mimo poczatkowych obaw o jako$¢ wytworéw ostatecznie dzieci byly bardzo za-
dowolone z rezultatéw swojej pracy. Wyraznie podkreslaly, ze stowa w utworze po-
etyckim, specjalnie dobrane i zestawione, pobudzaja nowe skojarzenia. Uswiadamialy
sobie, ze to, co si¢ nie moze zdarzy¢ naprawde, mozna jednak wyobrazi¢ sobie i nary-
sowac lub przedstawi¢ stowami. Opisana i zwizualizowana dwoisto$¢ $wiata przedsta-
wionego sprowokowala dzieci do szukania posrednich sposobéw konceptualizacji oraz
uzycia metaforycznej werbalizacji i symbolicznej wizualizacji.

Jest w tej konkluzji wyrazna wskazdwka, ze problem gotowosci metaforycznej tkwi
w sposobie organizowania doswiadczenia edukacyjnego, wyzwalajacego dzieciecy po-
tencjat®. Nauczanie sposobow tworzenia i rozumienia metafory bedzie skuteczniejsze,
jesli nauczyciel zacznie od sytuacji, w ktérych dzieci spontanicznie mysla o pojeciach
abstrakcyjnych za pomoca pojec¢ konkretnych.

Badania potwierdzity, Ze ujecie uczu¢ za pomocg metafor ulatwia uczniom wytlu-
maczenie sensu trudnych do zdefiniowania poje¢. Dzigki metaforze bardziej rozumieja
to, czego do konca zrozumie¢ nie moga. Stosowanie metafor daje im mozliwo$¢ od-
dania tresci w sposob zywy, obrazowy, bogaty w szczegoly odpowiadajace osobistym
doswiadczeniom, uswiadamia zarazem, ze jezyk dokladny, jednoznaczny czesto nie jest
wystarczajacy w opisie. Metafora staje sie narzedziem myslowym do tworzenia nowej
wiedzy oraz rozwijania zdolnosci poznawczych (metaphors as tools for thought). Mysle-
nie metaforyczne nie tylko zmienia sposob postrzegania rzeczywistoséci, wlacza tez do
poznania umyslowego emocje i wyobraznie. Moze wigc by¢ czynnikiem motywujacym
(metaphors as motivators)*', wspomagajacym uczenie si¢ i owocowaé pozytywnymi
zmianami w sferze emocjonalnej, szerzej — w catym aparacie poznawczym; moze for-
mowa¢ nastawienia i zachowania, korzystne z punktu widzenia skuteczno$ci dydak-
tycznej dla wspomagania rozwoju dzieci

» Ciekawych przykladéw w tym zakresie dostarczajg badania Aleksandry Maj. Por. A. Maj, Metoda
projektow jako strategia wcielania w praktyke idei wylaniajgcego sie programu, ,,Problemy Wczesnej
Edukacji” 2014, nr 2(25), s. 86-97.

1 Tbidem.
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Monika Wisniewska-Kin: Co faczy krzesto z koniem, czyli o ,,dwoistym” ujmowaniu $wiata
w metaforach dzieci w wieku przedszkolnym

Streszczenie: W tekscie zajmuje sie mysleniem kontrfaktycznym dzieci w wieku przedszkolnym.
Teoretyczne uzasadnienie dla badan odnalaztam w natywistycznej koncepcji Alana Lesliego
i Alison Gopnik, ktdra zaklada, ze juz bardzo male dzieci sg wyposazone w naturalng zdolno$¢
do akceptowania najdziwniejszych tworéw wyobrazni oraz tworzenia zdumiewajacych polaczen
w jedno. Rozpoznawanie dziecigcych znaczen metaforycznych wymagalo ode mnie wystepowa-
nia w roli interpretacyjnie zaangazowanego obserwatora-jako-uczestnika. Dydaktyczne dziata-
nia interwencyjne umozliwity mi usytuowanie si¢ wewnatrz obserwowanych zjawisk, w bliskich
relacjach z badanymi dzie¢mi. Obserwacjg objetam spontaniczne czynnosci dzieci w zabawach
symbolicznych, a takze skutki tych czynnosci (przede wszystkim plastyczne konkretyzacje). Do
wyzwolenia my$lenia kontrfaktycznego przedszkolakéow postuzylam sie tekstami literackimi.
Zebrany material pozwolil mi na wyciagniecie wnioskow stuzacych praktyce edukacyjnej.

Stowa kluczowe: wychowanie przedszkolne, myslenie kontrfaktyczne dzieci, umiejetnosci me-
taforyzacyjne dzieci
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Title: What connects a chair with a horse, that is on the “dual” recognition of the world in meta-
phors of preschool children

Abstrakt: The text deals with the counterfactual thinking of preschool children. The theoretical
justification for the research can be found in the nativist concepts of Alan Leslie and Alison Go-
pnik, which assumes that even very young children have a natural ability to accept the strangest
creations of the imagination and to connect them together into one amazing whole. During the
research, recognizing children’s metaphorical meanings required me to act as an interpretively
involved observer-as-participant. In doing so, educational interventions enabled me to be situ-
ated within the observed phenomena, in close relationship with the children being studied. The
observation, meanwhile, embraced the spontaneous activities of the children engaged in sym-
bolic playing and the effect of these activities (mainly artistic concretizations). The liberation of
counterfactual thinking in preschoolers being induced with literary texts. The collected material
has allowed me to draw conclusions applicable to educational practice.

Keywords: preschool education, counterfactual thinking of children, metaphorization skills of
children



