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O UCZENIU SIE PLURALIZMU W/DZIEKI PEDAGOGICE.

PLURALISTYCZNE PERSPEKTYWY PEDAGOGIKI
I ROZNORODNE OBLICZA PLURALIZMOW
W KRYTYCZNYM ROZPOZNANIU REFLEKS]JI
METAPEDAGOGICZNE]

Czy zdolamy uratowa¢ $wiat pedagogicznej mysli, peda-
gogiki otwartej na réznice, na pluralizm (nie myli¢ z [...]
choroba, jaka jest relatywizm)?' (Bogustaw Sliwerski).

Czy szkola i inne instytucje edukacyjne daza do [...]
rozwigzan na zasadzie pluralizmu kulturowego, czy od-
dzialujg jako instytucje reprezentujace interesy grupy
dominujacej, [...] odpowiadajg za realizacje wartosci
kulturowych tylko tej grupy dominujacej?* (Jerzy Niki-
torowicz).

Moéwienie jednym glosem jest postulatem politykdow, nie
spoleczenstwa, zwlaszcza nowoczesnego spoleczeristwa
pluralistycznego. [...] polifoniczno$¢ jest [...] cecha
i przywilejem zbiorowosci® (Jerzy Bartminski).

' B. Sliwerski, Szkota na wirazu zmian politycznych. Bez cenzury, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’,

Krakdéw 2012, s. 14.

2 1. Nikitorowicz, Od podmiotowosci do migdzykulturowosci i z powrotem. Préba interpretacji niekto-
rych perspektyw teoretycznych, w: W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych,
T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.), Uniwersytet Slqski Filia w Cieszynie, Cieszyn 2001, s. 23.

* ). Bartminski, Polifonicznos¢ tekstu czy podmiotu? Podmiot w dialogu z samym sobg, w: Podmiot
w jezyku i kulturze, J. Bartminski, A. Pajdzifiska (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklo-
dowskiej, Lublin 2008, s. 180-181.



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
S
S~

106 MAREK REMBIERZ

Pluralizacja zycia ludzkiego oznacza z jednej strony na-
gromadzenie réznorodnych alternatyw dzialania [...],
poczucie wyzwolenia z przymusoéw spoteczno-kulturo-
wych, podaz réznorodnych ofert do wyboru, z drugiej
za$ — poczucie niepewnosci zwigzane z porzuceniem
trwalych wartoéci i norm [...] oraz wiele innych trud-
nosci (okreslane jako [...] ambiwalencje [...])

Idee pluralizmu, réznorakie ich rozwiniecia teoretyczne i konkretyzacje ideowe
wraz z ich promocja i probami urzeczywistniania w praktyce spolecznej, stanowia
wspolczesnie signum temporis. W pluralistycznym uformowaniu zycia publicznego i za-
bezpieczaniu jego trwalosci upatruje si¢ jedng z podstawowych gwarancji, iz nie nasta-
pi regres do uniformizmu ideowego i politycznego, nie powrdcg monolityczne rezimy,
dazace (siegajac po przymus i terror) do pelnego podporzadkowania sobie catoksztaltu
ludzkiej egzystencji. Wykazuje sie przy tym pilng potrzebe ustawicznego uczenia si¢
pluralizmu w dynamicznie zmieniajacym si¢ i coraz bardziej zlozonym Zyciu spotecz-
nym, gdyz w obliczu tej wzmozonej dynamiki i ztozonosci wzmagaja sie pokusy ucieczki
w wyznawanie i praktykowanie jednego i uniformizujacego zestawu prostych dyrektyw
dzialania. W zetknieciu i konfrontacji ze wzrastajgcymi pokusami uniformizmu i fun-
damentalizmu tym bardziej zdecydowanie zwolennicy pluralizmu wyrazajg swe postu-
laty, aby konsekwentnie ksztaltowa¢ (w systemach edukacji formalnej i nieformalnej)
przede wszystkim przekonania i postawy sprzyjajace efektywnemu urzeczywistnianiu
pluralizmu w jego pozadanej, wielowymiarowej postaci.

W wielu koncepcjach zycia spolecznego, ktore silniej lub stabiej oddzialujg na po-
czynania praktyczne, kladzie sie szczeg6lny nacisk na walory pluralizmu, uznajac przy
tym, iz w sytuacji konfliktu wartoéci - mimo podejmowanego ryzyka i ponoszonych
kosztéw — powinno sie da¢ pierwszenstwo pluralizmowi. Idee pluralizmu sg przedmio-
tem refleksji intelektualnej, akademickiej, sine ira et studio, refleksji zdystansowanej
wobec afirmowania ideologicznych rozstrzygniec. Idee te sg tez przedmiotem $wiatopo-
gladowo zaangazowanej debaty publicznej. Cho¢ bywa, iz te dwa, przynajmniej w wyj-
$ciowym zalozeniu, odmienne podejscia i sposoby rozwazan (dyskusji) przenikaja sie
z sobg i bywaja trudno od siebie odroznialne, a refleksja intelektualna zatraca pozadane
dla niej cechy dociekan mozliwie bezstronnych, prowadzonych ,bez gniewu i upodo-
bania”. Idee pluralizmu sktaniajg nie tylko do analitycznego badania tresci uzywanych
poje¢, ale budza rozognione dyskusje i spory, dotycza bowiem spraw egzystencjalnie
i aksjologicznie doniostych. A wzgledem nich trudno pozostac jedynie w pelni niezaan-
gazowanym obserwatorem, gdyz trzeba dokona¢ osobistych wyboréw, trzeba samemu
usytuowac sie wsrod idei i wartosci*.

* Zob. M. Rembierz, Uczenie si¢ pluralizmu i ksztaltowanie tozsamosci religijnej w kontekscie kul-
turowych i $wiatopoglgdowych odmiennosci - miedzy tradycyjnym zréznicowaniem a wspolczesnym
pluralizmem, ,Politeja. Pismo Wydziatu Studiéw Migdzynarodowych i Politycznych Uniwersytetu Ja-
giellonskiego” 2017, nr 46, s. 191-237.
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Pluralizacja idei i warto$ci zmienia podstawowe wymiary ludzkiej egzystenciji, jak —
z punktu widzenia socjologii moralnoéci i socjologii religii - zauwaza Janusz Marianski:
~W spoteczenstwach o charakterze pluralistycznym, bedacych spofeczenstwami doznan,
w ktorych reorganizacja zycia spolecznego dokonuje si¢ wokoét konsumpcyjnego rynku,
ksztaltuja si¢ odmiennie niz dawniej wiezi miedzy ludzmi. Nabieraja one charakteru

tymczasowosci 1 krétkotrwalosci™. Oferowana wielos¢ odmiennych wyboréw i moz-

> J. Marianski, Religia i moralnos¢ w swiadomosci Polakéw: zaleznosé czy autonomia?, ,Konteksty

Spoleczne” 2015, t. 3, nr 1(5), s. 20. J. Marianski eksponuje wieloaspektowo$¢ proceséw pluralizacji:
~W warunkach ksztaltujacego sie spoleczenistwa pluralistycznego w naszym kraju przybywa rézno-
rodnych wartoéci i norm oraz modeli i wzoréw zachowan, liberalizuje si¢ podejscie do doktryn religii
i Koscioldw, a to, co jeszcze do niedawna bylo spolecznie i religijnie zakazane, staje si¢ aprobowane
z zastrzezeniami lub aprobowane bez zastrzezen, J. Marianski, Religia i moralnos¢ w swiadomosci Pola-
kéw..., s. 18. Warto przywota¢ tez analizy i badania z zakresu socjologii moralnoéci i socjologii religii,
zawarte w innych publikacjach tego autora, w ktorych rozpatruje on kwestie wspoéiczesnego rozumie-
nia i funkcjonowania pluralizmu: J. Marianski, Religia i Kosciét w spoteczeristwie pluralistycznym. Polska
lat dziewiecdziesigtych, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1993; ]. Marianski, Religia i Kosciot miedzy
tradycjg i ponowoczesnoscig. Studium socjologiczne, Zaktad Wydawniczy ,,Nomos”, Krakéw 1997. J. Ma-
rianski zwraca uwage na ponowoczesne rozumienie pluralizmu: ,,radykalny pluralizm, nieograniczona
réznorodnos¢, fragmentaryczno$¢, przypadkowosé, prawo do innoéci (odmiennoéci), dyssens (dissens),
ambiwalencja, realizacja wolnosci na rozne - jednakowo wazne - sposoby’, J. Marianski, Religia i Ko-
Sciot miedzy tradycjg i ponowoczesnoscig..., s. 38. Pluralizm spoleczno-kulturowy i radykalizujacy sie
indywidualizm prowadza do tego, ze ,réwniez w sferze zycia religijnego jednostka jest »zmuszona« do
wybierania i budowania swojej indywidualno-biograficznej religijnoéci’, ibidem, s. 55. ,,[...] radykaliza-
cja religijnego pluralizmu ma przynajmniej dwa aspekty: z jednej strony rozwijaja si¢ nowe nurty i ruchy
religijne, niezalezne od zinstytucjonalizowanych modeli chrzescijaniskich; z drugiej - religijnos¢ traci
swoje oparcie w strukturach ugruntowanych w grupach spotecznych i w calym spoleczenstwie. Reli-
gijnos¢ koscielna jest ustawicznie w odwrocie, staje si¢ w spoleczenstwach pluralistycznych »sprawa«
mniejszosci jako jedna sposrod wielu ofert i propozycji, zwlaszcza w wielkich aglomeracjach miejskich’,
ibidem, s. 230. W mongrafii z 2010 r. Religia w spoleczeristwie ponowoczesnym autor konstatuje: ,,Plura-
lizacja doprowadzita do stanu, w ktérym pojawia si¢ duzo wigcej wybordw niz poprzednio. Obecnosé
alternatyw wyboru sprawia, ze to, co uchodzito w religii za »oczywiste«, »naturalne« czy »normalnex,
zostaje zakwestionowane. [...] Utrata religii jako czego$ wyjatkowo waznego dla swiadomosci jednostki
oznacza, ze jest ona zmuszona dokonywaé wybordw, czyli korzysta¢ ze swoich preferencii’, J. Marianski,
Religia w spoleczeristwie ponowoczesnym. Studium socjologiczne, Oficyna Naukowa, Warszawa 2010, s.
146. ,Pluralizm religijny moze wywolaé protestantyzacje katolicyzmu i katolicyzacje protestantyzmu.
[...] Pluralizm moze prowadzi¢ do niepewnosci, synkretyzmu, a nawet relatywizmu, ale moze réwniez
pociagac za soba wigksza §wiadomo$¢ réznic miedzy religiami, wzrost aktywnosci i zréznicowanie ofert
Ko$cioléw dla wiernych oraz wigksza dynamike rozwojowa. [...] Z pluralizacja i indywidualizacja wigze
sie relatywizacja przekonan religijnych. [...] Relatywizacja i indywidualizacja, zwigzana z pluralizmem
religijnym, sprawiaja, ze zmienia si¢ jako$¢ religijna. Staje si¢ ona bardziej osobisto-subiektywna, zo-
rientowana na doznania i doswiadczenia, [...] na przezycia estetyczne, niekiedy spragmatyzowana’, ibi-
dem, s. 149-151. ,Religijnosci wspolczesne staja sie wielowymiarowe, mobilne, dynamiczne, plynne,
rozproszone, pluralistyczne i zindywidualizowane, rozwijaja si¢ w warunkach dostosowywania »pro-
duktu« religijnego do [...] [potrzeb] konsumentéw. [...] Nowa religijnos¢ i nowa duchowos¢ nie musza
by¢ wobec siebie alternatywne [...], moga sie wzajemnie uzupelnia¢ i do pewnego stopnia wzmacniac.
[...] Pluralizacja i indywidualizacja artykulujg [...] procesy transformacji religijno$ci. Stanowig one [...]
nowe i wazne, do pewnego stopnia alternatywne [...] modele Zycia religijnego i duchowego’, ibidem, s.
192-194. Uwage zwraca rozdzial III: Pluralizm spoleczno-kulturowy a religijnos¢ (s. 119-155), w mono-
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liwo$¢ dokonywania zmian ostabia stabilnos¢ przekonan i postaw, sklania do odste-
powania od podejmowania ostatecznie wigzacych decyzji. Jednak ta sytuacja — majaca
istotne znaczenie m.in. z punktu widzenia idei i praktyk wychowawczych - nie jest dyk-
towana jakim$ determinizmem funkcjonujagcym wewnatrz pluralizmu, ktéry — moca
konieczno$ci - miatby przymuszaé do zycia jedynie w stanie nieustannej tymczasowo-
$ci i krotkotrwalosci, bez prawa do decyzji ostatecznie wiazacych. W sytuacji deter-
minizmu wymuszajacego zycie wylacznie wedle bezwzglednie obowiazujacych regut
tymczasowosci i krotkotrwalosci nalezaloby méwi¢ nie o pluralizmie, ale o redukcjo-
nizmie ograniczajacym zakres zasadniczych ludzkich wyboréw do tylko jednej formuty
tymczasowosci i krotkotrwalosci®. Pytania o réznorakie aspekty i skutki wspotczesnych
procesow pluralizacji to takze aktualne wyzwanie dla pedagogiki.

Refleksja pedagogiczna zdaje si¢ by¢ szczegdlnie wrazliwa na sprawe pluralizmu,
jego rozumienia i praktykowania, na wielowymiarowe odniesienia pluralizmu do $wiata
wartosci. W szczegolnosci dotyczy to tych wartosci i konfliktow warto$ci, ktore sg bli-
skie wielorakim formom dzialan pedagogicznych. W refleksji pedagogicznej rozpatruje
si¢ — mniej lub bardziej krytycznie - rézne aspekty i konsekwencje idei pluralizmu, kto-
re s3 eksponowane i promowane na wspélczesnym rynku idei, uwzglednia si¢ przy tym

grafii: ]. Marianski, Megatrendy religijne w spoteczeristwach ponowoczesnych Studium socjologiczne, Wy-
dawnictwo Adam Marszalek, Torun 2016. ,Radykalny pluralizm w réznych dziedzinach ludzkiego zycia
jest najbardziej wyraznym symptomem spoleczenstwa ponowoczesnego’, J. Marianski, Pluralizm spo-
teczno-kulturowy a moralnosé, w: Leksykon socjologii moralnosci, . Marianski (red.), Zaklad Wydawni-
czy ,Nomos’, Krakow 2015, s. 584. Zob. tez: M. Rembierz, Tropy transcendencji... Wspotczesne myslenie
religijne wobec pluralizmu swiatopoglgdowego i relacji migdzykulturowych, ,,Swiat i Stowo” 2014, (2)23,
s. 17-50; A. Kasperek, Czy pluralizm religijny prowadzi do sekularyzacji? Socjologiczna glosa w sprawie
polemiki Stevea Brucen z Peterem Bergerem, w: M. Libiszowska-Zottkowska, S. Grotowska (red.), Re-
ligijno$¢ i duchowo$¢ - dawne i nowe formy, Zaktad Wydawniczy ,Nomos’, Krakéw 2010, s. 131-144;
S.T. Kotodziejczyk, Pluralizm jako wartos¢ i antywartosé. Filozoficzne tlo zycia spolecznego, ,Czlowiek
i Spoteczenstwo” 2010, XXX, s. 35-62.

Niektore aspekty egzystencjalnych kosztow i dylematéw powodowanych wspolczesnymi procesa-
mi pluralizacji wskazuje Leszek Korporowicz: ,Dekompozycja wielu tradycyjnych wzoréw kulturowych
powoduje towarzyszacg jej dezintegracje w obszarze osobowosci kulturowej i powazne ostabienie two-
rzacych ja wartoéci kierunkowych, okreslajacych wybierane cele zyciowe. Tozsamo$¢ kulturowa kon-
struowana jest bowiem nie tylko w oparciu o dostepny $wiat znaczen, ale takze poprzez dopelniajacy go
$wiat wartosci. [...] Zasada wzajemnej tolerancji pociaga za sobg koszt pluralistycznego, czesto zdezin-
tegrowanego horyzontu wartosci wspdlnych, ktore postrzegane sa w sposob coraz bardziej abstrakceyj-
ny, akceptowalny na poziomie wspolnoty panistwowej. Reintegracja obszaru znaczen i wartosci stanowi
coraz czesciej poszukiwany model rozwoju kulturowego. Problem polega jednak na dlugiej praktyce
systematycznej destrukeji wzoréw tej integracji, jakg narzucita wspdlczesna cywilizacja, redukujgc ak-
sjologiczny wymiar wielu dziatan indywidualnych i zbiorowych”, L. Korporowicz, Jagielloriskie inspiracje
dialogu migdzykulturowego, w: L. Korporowicz, P. Pichta (red.), Mosty nadziei. Jagielloniskie inspiracje
dialogu miedzykulturowego, Biblioteka Jagiellonska, Krakéw 2016, s. 27-28. Zob. E. Ogrodzka-Mazur,
»Nowy nieporzgdek swiata” a ksztattowanie (sig) tozsamosci globalnej. Ku pedagogice odpowiedzialnosci
w XXI wieku, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, J. Urban (red.), Spofeczne uwarunkowania edukacji
migdzykulturowej, t.1. Konteksty teoretyczne, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskie-
go, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszalek, Cieszyn-Warsza-
wa-Torun 2009, s. 85-99.
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wielo$¢ idei pluralizmu przedstawianych w odmiennych ujeciach koncepcyjnych, ktére
maja swe odniesienia w szeroko pojetej sferze dziatan i instytucji pedagogicznych. W re-
fleksji pedagogicznej uwzglednia si¢ tez zagrozenia, ktore towarzysza pluralizmowi lub
sa przeciw niemu zwrocone, a ktérych réwniez on sam - np. w sferze edukacji - moze
by¢ nosnikiem.

»Czy zdolamy uratowa¢ $wiat pedagogicznej mysli, pedagogiki otwartej na réznice,
na pluralizm (nie myli¢ z [...] chorobag, jaka jest relatywizm)?” - pyta jeden z czotowych
znawcow wspolczesnej myéli i praktyki pedagogicznej, Bogustaw Sliwerski. Czyni on
to pytanie jedng z wiodacych kwestii dociekan pedagogicznych i metapedagogicznych,
konfrontujac réwniez pluralistyczne perspektywy pedagogiki z aktualnymi wyzwaniami
ideowymi i spotecznymi. W retorycznie kunsztownym pytaniu rozstrzygniecia, przy-
kuwajacym uwagg i sklaniajgcym do poglebiania refleksji pedagogicznej i metapedago-
gicznej’, wybrzmiewa dramatyzm sytuacji. Swiat pedagogicznej mysli zmaga si¢ bowiem
z powaznymi i moggcymi go ostabi¢ lub unicestwi¢ niebezpieczenstwami. W tym py-
taniu pobrzmiewa tez apel, aby dzieki wspolnemu i rzetelnemu namystowi — prowa-
dzonemu z réznych punktéw widzenia, z odmiennych perspektyw — uratowaé $wiat
pedagogicznej mysli jako $wiat otwarty i cechujacy si¢ pluralizmem®. Pobrzmiewa apel,

7" Zob. B. Sliwerski, Czas na rozwdj metapedagogiki, w: K. Denek, A. Kamiriska, P. Olesniewicz (red.),
Edukacja jutra. Od tradycji do nowoczesnosci. Aksjologia w edukacji jutra, Wyzsza Szkota Humanitas,
Sosnowiec 2014, s. 49-73.

8 Na kwestie politeoretycznoéci pedagogiki i zréznicowania odmiennych dyskurséw (jezykow) pe-
dagogicznych, w swych analizach akcent kladzie Jacek Piekarski; jego dociekania naprowadzaja takze na
relacje miedzy zréznicowaniem mygéli (refleksji) pedagogicznej a jej wiarygodnoscia; zob. J. Piekarski,
U podstaw pedagogiki spolecznej. Zagadnienia teoretyczno-metodologiczne, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Lodzkiego, £6dz 2007; J. Piekarski, Kryteria waloryzacji praktyki badawczej - o warunkach zmiany
i potrzebie dyskusji, ,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2008, nr 3, s. 27-59. Zob. takze J. Piekarski,
Kryteria waloryzacji praktyki badawczej - miedzy inhibicjg metodologiczng a permisywnym toleranty-
zmem, w: J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, K.J. Szmidt (red.), Metodologiczne problemy tworzenia wiedzy
w pedagogice. Oblicza praktyki akademickiej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010, s. 151-173;
J. Piekarski, Dlaczego pytamy o wiarygodnosc? Pogranicza dyscyplinarne w praktyce akademickiej, w: J.
Piekarski, D. Urbaniak-Zajac (red.), Wiarygodnos¢ akademicka w edukacyjnych praktykach, Wydawnic-
two Uniwersytetu Lodzkiego, £6dZ 2016, s. 21-47. Kwesti¢ znaczenie w kontekscie (wyzwan) pluralizmu
wskazanych przez Jacka Piekarskiego regul tworzenia wiedzy pedagogicznej podejmuje Teresa Bauman:
»Do regul, ktore [Piekarski] uznal za znaczace, naleza reguly: ciaglosci (dbalosci o to, aby skumulowany
wezesniejszy dorobek wiedzy stanowil punkt odniesienia dla wiedzy wspolczesnej); koherencji (zasady
postepowania badawczego, tworzenia wypowiedzi naukowej, budowania teorii, warunki krytyki nauko-
wej); translacji (chodzi o przektadalno$¢ réznych jezykow uzywanych w pedagogice, roznych metodolo-
gii, roznych subdyscyplin wystepujacych w pedagogice, pozwalajacych tym réznorodno$ciom odnosié
sie do siebie nawzajem); uzycia wiedzy (powigzanie wiedzy z praktyka dziatania). Wyrdznione przez
Piekarskiego reguly uswiadamiaja nam réwnoczeénie, jak bardzo zréznicowane sa zaréwno sposoby
tworzenia wiedzy, jak i sama wiedza pedagogiczna. Ten pluralizm mozna by uznac za jej bogactwo, ale
réwnoczesnie za ogromng stabo$¢, przejawiajaca sie w sklonnosci do tolerantyzmu metodologicznego,
zgoda na marginalizowanie wymagan metodologicznych, swobodng beztroska metodologiczna, defi-
cytem uzasadniania az po niekrytykowalno$¢. Przyjmowanie w metodologii tezy o réwnosci wielosci
moze prowadzi¢ w réwnym stopniu do znakomitego rozwoju owych »wielosci, jak i do traktowania
standardéw tworzenia wiedzy jako malo znaczacych, co z kolei moze przeklada¢ si¢ na »bylejakosc«
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aby umiejetnie i efektywnie zmierzy¢ si¢ z zagrozeniami, aby im intelektualnie i w prak-
tyce edukacyjnej skutecznie podotaé. W zalozeniu tego pytania tkwi aksjologicznie
ugruntowane przekonanie, ze warto i powinno sie ,uratowac swiat pedagogicznej mysli,
pedagogiki otwartej na roznice, na pluralizm” Mimo tej zdecydowanej aksjologicznej
afirmacji pedagogiki otwartej na réznice i pluralizm, wyrazona jest budzaca niepokdj
watpliwo$¢, czy jednak — mimo usilowan - zdofa si¢ to uczyni¢, gdyz przeciwnosci sg
obecnie do$¢ mocne®. Gdy rozpatruje si¢ rozne aspekty pluralizmu, to uwzglednienia
wymaga jeszcze zlozona kwestia relatywizmu'®, ktory moze przyjmowaé zwyrodnialy
postac choroby, acz w niektorych przypadkach moze by¢ trafnym i wykazujacym sig sto-
sownym krytycyzmem podej$ciem', zwlaszcza wowczas, gdy dokonuje si¢ pospiesznej
i niestusznej absolutyzacji.

praktyki badawczej”, T. Bauman, Badanie empiryczne jako Zrodto i tworzywo wiedzy pedagogicznej, w: D
Kubinowski, M. Chutoranski (red.), Pedagogika jako humanistyczno-spoteczna nauka stosowana: konse-
kwencje metodologiczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2017, s. 133.

Podobne pytania o mozliwos§¢ pluralizmu w edukacji (w szczegdlnosci zwigzanego z edukacja
filozoficzng) formutuje Maciej Wozniczka: ,Dlaczego obecny pluralizm w nauce czy, szerzej, kulturze
intelektualnej nie przeklada si¢ na pluralizm w edukacji? Dlaczego zasady i ksztalt wspolczesnej ide-
ologii w edukacji (i zwigzanych z nimi przestanek $wiatopogladowych) warunkowane sa czynnikami
politycznymi, nie za$ uzasadnieniami merytorycznymi? Jakie jest wtasciwe miejsce edukacji filozoficznej
w edukacji $wiatopogladowej (alternatywnos$¢ czy margines)? [...] Wazne w probach odpowiedzi na te
pytania jest rozpoznanie problemu znaczenia i wartosci tradycji oraz okreslenie relacji miedzy zwycza-
jami kulturowymi a prawdg obecnego stanu kulturowego i potrzebami wspdlczesnosci. Dla tradycji spor
o prawde bywa trudny”, zob. M. Wozniczka, Mozliwosci rozwigzania sporu o ideologie w edukacji. Zna-
czenie edukacji filozoficznej, ,,Podstawy Edukacji” 2014 nr 7, s. 63. Przechodzac do konkluzji, M. Woz-
niczka stwierdza: ,\W filozofii wspélczesnej wystepuje znaczne zrdznicowanie podstawowych orientacji
i stanowisk. Sg one $wiadectwem naturalnej dynamiki obecnych przeobrazen kulturowych. Dyskursyw-
nos¢ filozofli zdaje sie sugerowa¢ potrzebe innej orientacji edukacji, nastawienia na pluralizm, otwarcie
interpretacyjne, samodzielno$¢. Czy polska szkota ma nadal tkwi¢ w leku przed wspolczesnoscia?”, M.
Wozniczka, Mozliwosci rozwigzania sporu o ideologie w edukacji..., s. 79.

10" Na proces ksztattowania sie $wiadomosci aksjologicznej w przeciwstawianiu sie relatywizmowi
uwage zwraca Ryszard Wisniewski: ,,Swiadomos¢ aksjologiczna wzrasta i dojrzewa przede wszystkim ze
sprzeciwu wobec charakterystycznego dla naturalnego poznania wartosci potocznego relatywizmu, jest
ona owocem poszukiwania trwatych skladnikéw, mniej lub bardziej skrytych weztéw w swiecie warto-
$ci’, zob. R. Wisniewski, W strong pojecia wartosci absolutnej, w: W. Tyburski, R. Wisniewski (red.), Roz-
prawy filozoficzne. Ksiega pamigtkowa w darze Profesorowi Jozefowi Pawlakowi, Wydawnictwo Naukowe
UMK, Torun 2005, s. 170.

' Rozne aspekty relatywizmu analizuje Adam Chmielewski, zob. A. Chmielewski, Relatywizm: za-
grozenia czy szansa?, ,Etyka” 1998, nr 31, s. 28-58; A. Chmielewski, Niewspotmiernosé, nieprzektadalnosc,
konflikt. Relatywizm we wspélczesnej filozofii analitycznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego,
Wroclaw 2014. Por. R. Zieminska, Spér relatywizmu z absolutyzmem na temat pojecia prawdy, ,Roczniki
Filozoficzne” 2009, t. LVIL, nr 1, s. 299-314; M. Roszczyk, Relatywizm teoretyczny i relatywizm norma-
tywny, ,Roczniki Filozoficzne” 2010, t. LVIIL nr 1, s. 201-227; M. Wozniczka, Czy pluralizm prowadzi
do relatywizmu moralnego? Aksjologia w edukacji filozoficznej, ,,Prace Naukowe. Filozofia’, t. 10, Czgsto-
chowa 2013, s. 59-67. Kwesti¢ relatywizmu w odniesieniu do pedagogiki rozpatruje w: M. Rembierz,
Humanizm nauk pedagogicznych a niektére zatozenia nauk spolecznych, ,Spoteczenstwo i Rodzina” 2013,
nr1,s. 8-32.
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PEDAGOGIKA OTWARTA NA ROZNICE I PLURALIZM
WOBEC WYZWAN I ZAGROZEN KULTURY MASOWE]

Pedagogika, zmagajaca si¢ z podpadajacymi pod jej kompetencje przejawami (m.in.
edukacyjnymi) wspolczesnego kryzysu cywilizacyjnego'?, staje rdwniez przed bardzo
trudnym zadaniem, aby ,uratowac $wiat pedagogicznej mysli, pedagogiki otwartej na
réznice, na pluralizm”. Postgpuje bowiem daleko posuniete zatarcie pluralizmu w wa-
runkach panowania kultury popularnej, co stanowi istotne wyzwanie dla refleksji i prak-
tyki pedagogiczne;j. ,W granicach popkultury - jak sygnalizuje to Roman Kubicki - nie
istnieje przyzwolenie na pluralizm postaw i wartosci, poniewaz wszedzie mamy czué
sie tak samo: komfortowo, szczesliwie i bezpiecznie. [...] Wspodlczesny czlowiek zyje
w $wiecie iluzji. Wrogowie popkultury przestali by¢ dostrzegani, stali si¢ nierzeczywisci
- nierzeczywista jest bowiem powazna przeszlo$¢ i wielkie wartosci dawniej nadajace
sens ludzkiemu zyciu. Jedyng prawda wydaje si¢ by¢ iluzja przyjemnosci i szczgécia,
ktorg karmi nas kultura popularna”’. Na powodowane przez kultur¢ masowa zagroze-
nia pluralizmu, ktére moga doprowadzi¢ do jego unicestwienia, zdecydowanie wskazuje
Krzysztof Wielecki, dobitnie przedstawiajgc swoistg zaborczos¢, z jakg kultura masowa
zawlaszcza i kolonizuje inne formy kultury:

Wszechobecna kultura masowa ma wyrazne cechy nowotworowe, wypiera wszelkie kul-
tury, rozrasta sie jak polip. Réznorodnos¢ kulturowa, jaka symuluje, polega na sieganiu
po wszystko, aby wyprué z tego to, co szczegdlne i jednostkowe, wszelkg istotno$¢ i toz-
samo$¢, 1 zmieni¢ to w wyzuty z kontekstu i pozbawiony glebszego znaczenia element

12 Przejawy kryzysu cywilizacyjnego analizuje m.in. Krzysztof Wielecki, zob. K. Wielecki, Kryzys
i socjologia, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2012.

3 R. Kubicki, Granice kultury popularnej. Kontekst filozoficzny i egzystencjalny, w: A. Gromkowska
-Melosik, Z. Melosik (red.), Tozsamosé w spoleczeristwie wspotczesnym: pop-kulturowe (re)interpretacje,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2012; zob. P. Wierzba, recenzja: Tozsamos§¢é w spoleczenstwie
wspolczesnym: pop-kulturowe (re)interpretacje, Agnieszka Gromkowska-Melosik, Zbyszko Melosik
(red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2012, ,,Kultura. Spoleczenstwo. Edukacja” 2013, 1(3) s.
209-210. Do swoistej pop-kulturowej unifikacji zdaje si¢ dostosowywa¢ administracyjne ujednolicanie
edukacji: ,,[...] jesteSmy obecnie rozdzierani przez zadziwiajaca sprzecznos¢. W swiecie wielosci warto-
$ci, wielosci kultur, tozsamoéci i idealéw system edukacyjny stara si¢ ujednolici¢, podporzadkowac [...]
jednej wizji, ucielesnionej w ujednoliconej wersji testu kompetencji. A byl przeciez taki okres w starozyt-
nych Atenach, kiedy to potencjalny uczen, przechadzajac si¢ po ulicach [...], méglt zajs¢ [...] do szkoly
Platona, [...] szkoly Arystotelesa, [...] stoikow, epikurejczykow czy sceptykéw. Co réznilo te szkoly?
Ideal czlowieka. [...] W edukacji funkcjonowala wielo§¢ ideatow czlowieka: uczenn moégt wybra¢ [...].
Dzisiaj, [...] w pluralistycznym $wiecie, edukacje probuje si¢ wttoczy¢ w ramy jednego ideatu. [...] Na-
sze czlowieczenstwo jest wielowymiarowe [...]: nie da si¢ go [...] ujednolici¢. Ustandaryzowane testy
kompetencji wypaczaja rzeczywisto$¢”, zob. T. Mazur, Koniec szkoly?, w: . Szomburg, P. Zbieranek (red.),
Edukacja dla rozwoju, Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowa, Gdansk 2010, s. 142.
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ogodlnej kulturowej plazmy, pasujacej wszedzie i do wszystkiego. Lansujac réznorodnosé,
kultura masowa zabija j3 w zarodku'.

Podobng przestroge (w 2001 r.) w odniesieniu w szczegolnosci do aktualnej sytuacji
polskiej pedagogiki i edukacji formuluje Jerzy Nikitorowicz: ,Fundamentem europej-
skiej demokraciji jest »osobowy wymiar« a nie dominacja wiekszosci nad mniejszoscia
[...]. Pluralistyczna orientacja [...] musi zatozy¢ otwarto$¢ na zrdznicowang rzeczywi-
sto$¢ spoleczng. Po zmianie ustrojowej dos¢ bezkrytycznie otwarlismy sie na kulture
masowg Zachodu™”. Dominujaca cywilizacyjnie wigkszo$¢ bezkrytycznie przyswaja
i co wigcej narzuca innym kulture masows, niweczac »osobowy wymiar« i ujednolicajac
(uniformizujac) zréznicowana rzeczywistos¢, nie godzac sie na ksztaltowanie plurali-
stycznej otwarto$ci. Ta bowiem otwarto$¢ stawia dos¢ wysokie wymagania intelektu-
alne, niejako wcigz na nowo wymuszajac ustawiczne uczenie sie postawy refleksyjnej,
krytycznej i roznicujgcej*®.

Rozpatrujac w kontekscie dociekan pedagogicznych dotyczacych relacji miedzy
kulturg popularng a ksztaltowaniem si¢ tozsamosci mlodziezy stanowiska dotyczace
uniformizacji i zréznicowania kultury masowej, Zbyszko Melosik przywoluje roézne ro-
zeznania dotyczace tych kwestii. Przytacza i omawia zdecydowanie krytyczne spostrze-
zenia i konstatacje T.W. Adorna, ktory wyrazal przekonanie, ze ,wszelka réznorodnos¢
wytwarzana przez przemyst kulturalny jest pozorna’, a to, co sie faktycznie dokonuje,
to ujmuje kategoria ,pseudoindywidualizacji”: ,Pozorujac odmiennos¢, pseudoindy-
widualizacja sprawia, ze odbiorcy nie zdajg sobie sprawy, iz to, czego stuchajg, i to, co
ogladaja, stanowi spreparowang papke. Kazde dzialanie przeciwko »sztywnej totalno-

14 g Wielecki, Postny karnawat kryzysu postnowoczesnosci, w: P. Mazurkiewicz, K. Wielecki (red.),
Kryzys postindustrialny. Interpretacje, prognozy. Perspektywa europejska, Centrum Europejskie Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Warszawa 2007, s. 14. Zob. tez: K. Wielecki, Spoleczne aspekty kultury masowej.
Studia europeistyczne, ,Studia Europejskie” 2006, t. 2, nr 38, s. 33-51.

15 J. Nikitorowicz, Od podmiotowosci do miedzykulturowosci i z powrotem..., s. 26.

16 problem wspétczesnego ujednolicania (ideowej uniformizacji) zauwazat i dobitnie artykutowat
Bertrand Russell (1872-1970): ,,Czlowiek nowoczeénie myslacy, cho¢ gleboko wierzy w madros¢ swojej
epoki, ma najwyrazniej bardzo skromne mniemanie o wlasnych zdolnosciach. Chcialby pierwszy po-
mysle¢ o tym, o czym my$la wszyscy, powiedzie¢ to, co powiedzie¢ wypada, i odczué to, co odczuwad
nalezy. [...] Swiadomie thumi swojg indywidualnos¢, byle tylko zastuzy¢ na podziw stada’, zob. B. Rus-
sell, O holdowaniu modom umystowym, w: B. Russell, Szkice niepopularne, thum. H. Jankowska, Ksiazka
i Wiedza, Warszawa 1997, s. 89. Na podobne problemy w odniesieniu do pedagogiki i ksztalcenia na-
uczycieli uwage zwraca Aleksander Nalaskowski: ,tolerancja urodzita ceche, ktora jest w srodowisku
nauczycielskim jedng z powszechniejszych — hipokryzje (czyli dzielenie zycia na stuzbowe i prywatne),
a ta z kolei uparcie poprowadzila nas do bezideowosci ksztalcenia nauczycieli”, A. Nalaskowski, Ideolo-
giczny gen oceny szkoly, w: E. Przybylska (red.), Andragogiczne wqtki, poszukiwania, fascynacje. Studia
ofiarowane Profesor Eugenii Annie Wesolowskiej z okazji 50-lecia pracy pedagogicznej i naukowej, Wydaw-
nictwo Naukowe UMK, Torun 2001, s. 151. Dalej dopowiada: ,,ksztalcimy nauczycieli, niejako karmigc
ich strzgpami pokretnych teorii pedagogicznych, ktore nie sa w stanie odpowiedzie¢ na zadne z waznych
pytan. Budujemy gmach nauczycielskiej edukacji, jakby mialy si¢ w nim uczy¢ karzelki z oczekiwaniem,
ze na drodze pomiedzy akademia a szkolg zmienig si¢ w olbrzymy. Tak si¢ nie dzieje, a my wobec nich
mamy wieczne pretensje’, zob. A. Nalaskowski, Ideologiczny gen oceny szkoly..., s. 151.
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$ci« przemystu kulturalnego ostatecznie okazuje sie »trikiem«. Potwierdza bowiem ho-
mogenizujacg logike jego dziatania. [...] Zdaniem T.W. Adorna, przemyst kulturalny
prowadzi do [...] homogenizacji spoleczenstwa’"’. Nie poprzestajac na samych tylko
zarzutach wobec edukacyjnych funkeji kultury masowej, dla bardziej wielostronnego
ukazania roli kultury popularnej w ksztaltowaniu tozsamosci, Z. Melosik przywoluje tez

te stanowiska, w ktorych

krytykuje si¢ takie podejscie do kultury popularnej, ktére odwoluje si¢ do kategorii »ho-
mogenicznej totalnosci«, bez pozostawienia miejsca dla sprzecznosci i »alternatywnych
glosowe. [...] John Fiske postuluje poszukiwanie »popularnej zywotnosci i tworczo$ci«
oraz zjawisk codziennego oporu. Kultura popularna jest dla niego Zrédlem spotecznego
postepu i optymizmu. [...] Ksztalt kultury popularnej jest rezultatem zfozonych proceséw
tworzenia i krazenia znaczen oraz przyjemnosci. To, co popularne, nie jest zdetermino-
wane przez »strukture«, lecz wynika kazdorazowo ze specyficznej, lokalnej praktyki spo-
tecznej. Popularna kultura jest wiec - z tej perspektywy analitycznej - wytwarzana przez
ludzi, a nie narzucana im [...]. John Fiske proponuje przeniesienie punktu ciezko$ci w ba-
daniach nad kulturg popularng z tego, »co ludzie czytaja«, na to, »jak ludzie czytaja«'®.

W kulturze popularnej ma si¢ takze zarysowywac szansa na réznorodnos¢: ,,Nie
mozna przy tym nigdy, jak sadzi J. Fiske, redukowa¢ »réznorodnosci« telewizji do zréz-
nicowania nadawanych przez nig programoéw, znacznie wazniejsze jest bowiem zrézni-
cowane »odczytywanie« tekstow przez widzow™. W tej wielo$ci mozliwych sposobow
odczytania upatruje sie szans¢ zachowania réznorodnosci uznanej za istotng acz zagro-
zong warto$¢ w kulturze masowej”.

17" 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mlodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls’, Krakow 2013, s. 17.

18 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mlodziezy. ., s. 22. Co do posiadania albo nieposiada-
nia ,wladzy konstruowania réznorodnosci” Z. Melosik przytacza tez opinie: ,,Podporzadkowani [...] nie
sa bezbronni. Istnieje wladza opierania si¢ wladzy, wladza konstruowania wiasnej tozsamosci w opo-
zycji do tej, ktérg proponuje dominujaca ideologia; wladza potwierdzania wlasnych podkulturowych
wartosci przeciwko dominujacym. W skrécie: istnieje wiadza bycia odmiennym, wladza konstruowania
réznorodnosci’, ibidem, s 23. W przypisie podaje Z. Melosik odniesie: por. S. Bordo, ,,Material Girl”: The
Effacements of Postmodern Culture, w: C. Schwichtenberg (red.), The Madonna Connection. Representa-
tional Politics, Subcultural Identities and Cultural Theory, Boulder 1993, s. 277.

19" 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mlodziezy..., s. 23. Zob. J. Fiske, Zrozumie¢ kulture
popularng, tham. K. Sawicka, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2010.

20" 7 toczacych sie z koricem lat osiemdziesigtych i poczatkiem lat dziewie¢dziesiatych XX wieku dys-
kusji o pluralizmie Z. Melosik przywoluje tez w swej monografii Kultura popularna i tozsamos¢ mtodzie-
zy tekst: .M. Fritzman, Lyotard’s Paralogy and Rorty’s Pluralism: Diff erences and Pedagogical Implications,
»Educational Theory” 1990, nr 3.
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ARGUMENT ,,Z OSTATECZNOSCI”
ZA WARTOSCIA IDEI I PRAKTYKI PLURALIZMU

Aby wyeksponowa¢ pozytywng waloryzacje idei pluralizmu i jego urzeczywistnia-
nia, zwlaszcza pluralizmu religijnego i pluralizmu edukacyjnego, do$¢ powszechnie
wspolczesnie akceptowang w gléwnych nurtach kultury europejskiej, pozytywna wa-
loryzacje bardzo mocno akcentowang szczegdlnie w sytuacji radykalnej negacji tego
pluralizmu, gdy wystepuje zagrozenie indoktrynacja wymuszang zniewalajaca sitg (ide-
ologicznym i fizycznym terrorem), mozna przytoczy¢ tytul informacji z 14 wrzeénia
2014 roku: ,Irak: islamisci wymazujg wszelkie oznaki pluralizmu religijnego™, ktorg
podalo (takze na stronach internetowych) Radio Maryja. Jest to bowiem rozglosnia
w polskich warunkach kojarzona z promocja jednoznacznie monolitycznego ujecia
spraw religijno-narodowych. Drastyczno$¢ dzialan opisanych w tej wiadomosci o eli-
minacji pluralizmu religijnego i pluralizmu edukacyjnego tym bardziej uzmystawia, jak
istotne i niezbedne sg walory pluralizmu w réznych sferach zycia spolecznego i stanowi
rzec mozna argument ,,z ostatecznosci” za pozytywna waloryzacjg idei pluralizmu i jego
urzeczywistniania*:

Islamizacja Iraku na terenach zajetych przez dzihadystow weszta w kolejng faze. Po wygna-
niu wyznawcéw Chrystusa nakazali oni zmiane nazw szkét wywodzacych sie z chrzeci-
janistwa na nazwy powigzane z ,,bataliami Pafistwa Islamskiego”. Nakazali takze usuniecie
z wszystkich szkot w Mosulu i na kontrolowanej przez nich Réwninie Niniwy lekeji jezyka
syryjskiego. Wszystko to ma na celu wymazanie z sytemu edukacji jakiegokolwiek od-
niesienia do pluralizmu religijnego i kulturowego, jaki przez wieki charakteryzowat ten
kraj. Szkoly — w mysl przywodcow Panstwa Islamskiego — majg stac si¢ teraz centrami
propagandy dzihadystycznej.

W lutym b.r. irackie ministerstwo edukacji wprowadzito nowy program nauczania jezyka
syryjskiego i religii chrzescijaniskiej w 152 szkotach publicznych prowincji Bagdadu, Ni-
niwy i Kirkuku. Celem tego pilotazowego projektu mialo by¢ zachowanie i przekazanie
nowym pokoleniom ojczystego jezyka lokalnych wspolnot chrzescijanskich, ktorych li-

21 http://www.radiomaryja.pl/informacje/irak-islamisci-wymazuja-wszelkie-oznaki-pluralizmu-re-
ligijnego/ (14.09.2014, 16:25 Informacje).

2 Warto odnotowaé, ze Georgetown University Berkley Center for Religion, Peace and World
Affairs spotkanie z irackim arcybiskupem katolickim obrzadku chaldejskiego, Bashar Warda, zorga-
nizowalo pod tytulem The Future of Christianity and Pluralism in Iraq: ,,For years, religious pluralism
and its accompanying stability have been in decline in Iraq and elsewhere in the Middle East. But the
depredations of ISIS have endangered the very existence of Christianity and other religious minorities
who are necessary for the survival of pluralism and stability. At this event, Chaldean Catholic Archbishop
Bashar Warda, who has been on the front lines of the ISIS war in Iraq, will address the daunting challeng-
es faced by Christians, Yazidis, Kakai, and Muslims. He will address his work to advocate for and protect
Christians and other minorities under siege. He will also discuss the work of the Catholic University of
Erbil, which he founded in 2015 as a staging ground to defend pluralism and a multireligious future for
Iraq’ https://berkleycenter.georgetown.edu/events/the-future-of-christianity-and-pluralism-in-iraq.
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czebno$¢ znacznie zmalata w ostatnich latach na skutek drastycznej emigracji. 152 szkoty
wybrano na terenach, gdzie zamieszkiwato najwiecej ochrzczonych. Wedlug danych mi-
nisterstwa chodzito do nich 20 tys. uczniow.

Zdecydowany sprzeciw wobec eliminacji z edukacji ,jakiegokolwiek odniesienia
do pluralizmu religijnego i kulturowego” oraz wobec sprowadzania roli edukacji do
propagandy ideologicznej lub religijnej, zaklada, jako swoista oczywistos¢ kulturowa
(aksjologiczng), ze wlasciwie rozumiana i prowadzona edukacja powinna by¢ wyrazem
i no$nikiem pluralizmu, Ze bez respektowania pluralizmu taka edukacja nie jest mozli-
wa”. Tego respektu dla pluralizmu religijnego, kulturowego i edukacyjnego nie nalezy
okazywac wybidrczo (jedynie doraznie, instrumentalnie), tylko wéwczas, gdy zagroze-
nie dotyczy wytgcznie tych, ktdrzy sa bliscy, a przestrzeganie pluralizmu jawi si¢ jako
szansa obrony i przetrwania dla nich. Respekt dla pluralizmu powinien funkcjonowaé
jako zasada wzajemnosci, bez wzgledu na to, kto ma w danej sytuacji szanse na domi-
nacje nad innymi (na pelng dominacje, na narzucanie swych przekonan i praw jako
nadrzednych). Jesli pluralizm funkcjonuje w oparciu o zasad¢ wzajemnosci, to wowczas
przywoltywany respekt dla jego waloréw zachowuje wiarygodno$¢ i powage moralna.

Zachowanie pluralizmu wymaga ustawicznego uczenia si¢ pluralizmu, ktérego nie
mozna po prostu odziedziczy¢ w spadku pokolen, lecz wraz z innymi - powigzanymi
z nim - warto$ciami trzeba go nieustannie wypracowywac, trzeba uczy¢ sie wychodze-
nia na pogranicza®. ,,O ile - jak zauwaza Marian Nowak - w spotecznosci tradycyjnej

2 Zob. A. Rézanska, Edukacja religijna a otwarta tozsamos¢ religijna, w: M. Humeniuk, 1. Paszenda
(red.), Migdzy ekskluzjg a inkluzjq w edukacji religijnej, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskie-
go, Wroctaw 2017, s. 171-181; A. Rozanska, Edukacja religiina mlodziezy w warunkach pluralizmu religij-
nego w wybranych krajach Europy Srodkowo-Wschodniej (Grupa Wyszehradzka: Polska, Czechy, Stowacja,
Wegry) - studium poréwnawcze, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2015; H.G. Ziebertz, Religijnos¢
i wychowanie w Swiecie pluralistycznym, thum. A. Bialek, P. Lacny, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2001.

2 W refleksji nad kulturg wydaje si¢ niezbedne budowanie takze pewnej normatywnej wizji po-
granicza, by dalo sie rozstrzygaé, czy mamy do czynienia z blokadami czy szansami na kulturowo »zy-
ciodajny efekt pogranicza«’, L. Witkowski, Ambiwalencje tozsamosci z pogranicza kulturowego, w: M.M.
Urlinska (red.), Edukacja a tozsamos¢ etniczna, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 1995, s. 14. Zob. L.
Witkowski, Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata Bachtina w kontekscie edukacji, Wy-
dawnictwo Adam Marszalek, Toruni 2000. Na pedagogiczne walory wypracowywanego przez Lecha Wit-
kowskiego podejscia do sytuacji (modelu) pogranicza uwage zwraca Tadeusz Lewowicki: ,,[...] w ujeciu
wiasciwym rodzimej edukacji migedzykulturowej swiat wielokulturowy pojmowany jest w sposob bliski
bachtinowskiemu (Michaila Bachtina) rozumieniu pogranicza kultur, a wiec styku i zderzeniu kultur nie
tylko miedzy réznymi narodami czy grupami etnicznymi, ale takze — a moze gléwnie — miedzy ludzmi
o réznym wyksztalceniu, do$wiadczeniach zyciowych, wyznaniach, statusie spolecznym itd”, T. Lewo-
wicki, Edukacja wobec odwiecznych i wspotczesnych problemow swiata - konteksty i wyzwania edukacji
miedzykulturowej, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2013, nr 2, s. 33. W pedagogice podejmuje si¢ ,trudne
do realizacji zadania zwigzane z ksztalttowaniem potrzeby »wychodzenia na pogranicza«, wydobywania
tradycji pluralizmu kultury polskiej, pielegnowania wspolnego dziedzictwa kulturowego, postrzegania
i interpretowania innoéci jako ciekawej i motywujacej do rozwoju i wspétpracy”, J. Nikitorowicz, Pogra-
nicze - Tozsamos¢ — Edukacja migdzykulturowa, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, Biatystok
2001, s. 169. Edukacja powinna by¢ w pewnej mierze ,przekraczaniem granic wlasnej kultury, wycho-
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(statycznej) przez wychowanie mozna bylo tatwiej rozumie¢ przekaz wartosci, modeli
zycia oraz form kultury, o tyle w spoleczno$ci wspolczesnej (dynamicznej i pluralistycz-
nej) musi by¢ podjete zadanie budowania zZywej relacji migdzy przeszloscia a przyszto-
$cig”®. To zadanie zwlaszcza dla pedagogiki, aby w niej i dzieki niej mozna uczy¢ si¢
pluralizmu, gdyz zerwanie wskazanej tu ,,zywej relacji migdzy przesztoscig a przyszlo-
$cig’, zaprzepaszczenie dorobku poprzednich pokolen moze skutkowaé monizmem
utopii ,nowego wspaniatego $wiata’, ktory cechuje si¢ przemocg w imie narzucania ide-
ologii i politycznej wladzy, indoktrynacja zamiast uczenia si¢ i zniewalania niepokor-
nych umystow.

W pedagogicznej refleksji nad pluralizmem uwzgledni¢ réwniez trzeba kwestie, czy
w pluralizmie dopuszcza si¢ funkcjonowanie jednostek i grup nieuznajacych zasad plu-
ralizmu lub negujacych jego sens. Jesli dopuszcza sie ich funkcjonowanie, to w jakim
zakresie, jak okresla sie granice ich funkcjonowania, aby nie doszlo do daleko posunietej
lub catkowitej destrukeji pluralizmu na rzecz dominacji jednej sity.

PEDAGOGIKA W SLUZBIE POLITYCZNYCH INTERESOW WLADZY
A ANIHILACJA PLURALIZMU

~Pedagog w stuzbie politycznych interesow wladzy staje sie [...] - czesto wbrew
wlasnym deklaracjom o uznawaniu wielosci i pluralizmu w $wiecie idei - fundamentali-
stg [...]"% - przestrzega Bogustaw Sliwerski w jednym ze swych programowych tekstow,
ktory zatytutowal ,, Pedagogika (w) demokracji”. Tekst ten, opublikowany w 2014 roku,
nie dotyczy nawet posrednio dziatan ISIS, ktére w tym samym czasie bezwzglednie nisz-
czyly pluralizm religijny i edukacyjny, ale odnosi sie do polskiej sytuacji, w ktorej po-
zornie, werbalnie (w powtarzanych hastach) afirmuje si¢ pluralizm, cho¢ faktycznie si¢
go czestokro¢ ostabia i niweczy w edukacji, urzeczywistniajac postawy okreslane jako
»fundamentalistyczne”.

Zwiekszona podatnos¢ pedagogiki i pedagogdéw na zaciagniecie sie w destrukcyjng
dla pluralizmu - wiec zarazem destrukcyjna dla samej pedagogiki - stuzbe na rzecz
politycznych intereséw wladzy, to takze jeden z ciazacych balastéw nie do konca prze-
zwyciezonej zaleznosci pedagogiki i pedagogéw od systeméw i decydentéw politycz-
nych. Zalezno$¢ ta bowiem w warunkach centralistycznego panstwowego socjalizmu
i upanstwowionego (zawlaszczonego przez jedna parti¢) spoteczenstwa stanowila przed

dzeniem na pogranicza, styki kulturowe po to, aby stawac sie bogatszym wewnetrznie”, zob. J. Nikitoro-
wicz, Pogranicze — Tozsamos$¢ — Edukacja migdzykulturowa..., s. 8. Zob. E. Ogrodzka-Mazur, Pogranicze
jako przestrzen aksjologicznego (nie)wspotistnienia — ku wykluczaniu kulturowemu, ,Ruch Pedagogiczny”
2012, nr 4,s. 33-41.

2> M. Nowak, Wychowanie i ksztatcenie akademickie w kontekscie proceséw socjalizacji i inkulturacji,
»Rozprawy Spoteczne” 2012, t. VI, nr 1, s. 176. Zob. M. Nowak, Pedagogika adaptacji w spotecznosci plu-
ralistycznej, Materialy z Konferencji Komitetu Prognoz ,,Polska w XXI wieku” przy Prezydium PAN nt.
Adaptacja - Ucieczka — Przyszlo$¢, Jachranka, listopad 1992, ss. 14.

%6 B. Sliwerski, Pedagogika (w) demokracji, ,Rocznik Pedagogiczny” 2014, nr 37, s. 17.
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1989 rokiem w instytucjach oswiatowych systemowg norme niweczacg pluralizm, a na-
rzucajgcg monolitycznos¢ ideologiczng.

Jak zauwazat ,,socjolog niezwykle wrazliwy na kwestie edukacji’”, Jan Szczepanski
(1913-2004), ideologie i sily polityczne w ostatnim stuleciu dazyly do zawtaszczenia pe-
dagogiki, do podporzadkowywania jej ich interesom, a sama pedagogika rowniez w wie-
lu swych nurtach ulegata ideologicznym lub politycznym roszczeniom:

Wiek dwudziesty przynidst nadzieje, ze wychowanie, zwlaszcza wsparte ideologiami re-
wolucyjnymi albo potega zorganizowanego panstwa, zrealizuje wizje pedagogiczne, two-
rzac nowe, lepsze cywilizacje. [...] Wiek dwudziesty byl wiekiem erozji pedagogicznych
wizji §wiata. Bowiem zdawalo sie, ze rewolucje zwycigskie na gruncie politycznym i go-
spodarczym zapewnig tez wizjom pedagogicznym szanse realizacji. Takze panstwa faszy-
stowskie i narodowo-socjalistyczne nadawaly wychowaniu duza range, wsparta potega
swoich administracji*.

Obciazenie spolecznej i pedagogicznej mysli zachodnioeuropejskiej wygenerowa-
niem wewnatrz niej podstaw dla zniewalajacych i ludobojczych systemdw totalitarnych
rzutuje takze — jak trafnie stwierdza J. Nikitorowicz - na koncepcje edukacji zaanga-
zowanej w sytuacje wielokulturowosci, gdy pluralizm bywa falszywie traktowany jako
faktyczna rezygnacja z tego, co rézne i co wyréznia:

Swiadomos$¢ o wyzszosci cywilizacji Zachodu, niosacej postep, bedacej zrédtem wolno-
$ci, sprawiedliwo$ci, poddana zostala krytyce i samokrytyce w kontekscie »wyproduko-
wanych« reziméw komunizmu i nazizmu odpowiedzialnych za $mier¢ milionéw ludzi.
To tak, jakby elity reprezentujace kulture Zachodu dokonaly internalizacji winy za ko-
lonializm, komunizm, nazizm i jednoczesnie utracily wiare w dotychczasowe wartosci,
stopniowo rezygnujac z nich. W tym kontekscie, m.in., zostaly okreslone i przyjete idee
pluralizmu kulturowego, uznajace réwnos¢ kultur i z tym zwiazany relatywizm kulturowy,
wyrazanie szacunku i uznania do innych bezwarunkowo, powstrzymywanie si¢ od ocen
i warto$ciowania stylu zycia i zachowan bez wymagan i zobowigzan, otwarcie na dialog
i porozumienie ze wzgledu na doznane przykrosci®.

Na ile przynajmniej niektére idee pluralizmu kulturowego i edukacyjnego sa ob-
cigzone wskazang tu internalizacjg winy i zarazem utratg wiary w sens wlasnego dzie-
dzictwa warto$ci? Takie obcigzenie moze wydatnie ostabia¢ aksjologiczng interpretacje
podstaw pluralizmu i moze z niego czyni¢ przydatne ideologicznie hasto, motywujace
do odreagowywania dawnych ideowych pomylek i bledéw. Promocja réwniez na grun-

27 T. Lewowicki, Cztery spojrzenia na wielokulturowos¢ i edukacje miedzykulturowg, ,Pogranicze.
Studia Spoteczne” 2011, t. XVII, s. 33.

2. Szczepanski, Wizje naszego zycia, Wydawnictwa Prywatnej Wyzszej Szkoly Businessu i Admini-
stracji, Warszawa 1995, s. 184.

2 7. Nikitorowicz, Ku jakim strategiom w edukacji miedzykulturowej w kontekscie wspétczesnych pro-
blemow wielokulturowosci?, ,Pogranicze. Studia Spoteczne” 2015, t. XXV, s. 27.
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cie pedagogiki i edukacji tak obcigzonego i zdeformowanego rozumienia pluralizmu,
zamiast ksztaltowania pozadanego zrdznicowania i dialogu odmiennych stanowisk,
prowadzi¢ bedzie do skutkéw przeciwnych od zamierzonych, do destrukeji i samoza-
trucia otwartego spoleczenstwa. Na takie niebezpieczenstwo wskazuje Leszek Kofa-
kowski w (napisanym po niemiecku i opublikowanym w 1979 roku) eseju Samozatrucie
otwartego spoleczeristwa, podejmujac dyskusje, z niektérymi tezami Karla R. Poppera
o warunkach urzeczywistniania otwartego spoteczenstwa. Rozpatrujac kwestie: ,czy
i w jakim zakresie spoleczenstwo otwarte moze stac sie swoim wlasnym wrogiem?”*, L.
Kotakowski podkresla, ze w spoleczenstwie otwartym na pluralizm moze wystgpowac
samozatrucie, czyli ,,proces, w toku ktdrego rozszerzanie i konsekwentne zastosowanie
zasad liberalnych przeobraza je w ich przeciwienstwo™'. To samozatrucie w szczegolno-
$ci dokonuje si¢ w sferze edukacji, jesli zapomina sie, ze ,wychowanie nie moze zdawa¢
sie na popedy przyrodzone i ze nawet jest do pewnego stopnia naturze przeciwne — ina-
czej byloby zbyteczne™. Co wigcej, wychowanie — zespolone z tradycja i autorytetem —
sprawia swoisty klopot o$wieceniowej racjonalnosci odwolujacej si¢ do doswiadczenia:
»Nie moze mu [wychowaniu] takze dostarczy¢ podstaw Zadna wiedza empiryczna. Wy-
chowanie do tolerancji, do bezinteresownosci, do pokonania obyczajéw plemiennych
na rzecz solidarnosci ogélnoludzkiej wymaga sil, ktére moga pochodzi¢ tylko z tradycji,
a ktorych zrodlem gtéwnym byly [...] wielkie religie uniwersalne. Nie bez wyjatku, ale
bardzo pospolicie wychowanie calkowicie wyzwolone z autorytetu tradycji i dogmatu
konczy sie nihilizmem™?. Edukacje, nie respektujac jej swoistego i ztozonego charakteru,
poddaje si¢ czestokro¢ destrukcyjnym dzialaniom w imig jak najdalej posunietych haset
wolnosci, co faktycznie w edukacji przeobraza liberalne zasady w ich przeciwienstwo:
»Iym, co dzisiaj jest obiektem ataku [...], nie sg pruskie i carskie gimnazja, ale wtasnie
szkota liberalna, ze stosunkowo gietkim ustrojem, nadal jednak oparta na zasadzie, ze
jej zadaniem jest przekazywa¢ uczniom sprawnoséci umystowe, normy logiczne, wiedze

30" L. Kotakowski, Samozatrucie otwartego spoleczeristwa, w: L. Kotakowski, Czy diabel moze by¢ zba-
wiony i 27 innych kaza#, ,Aneks”, Londyn 1982, s. 206. L. Kotakowski rozpatruje ,,samoniszczycielski
potencjat liberalizmu”, na ktéry przenikliwie uwage zwracaja takze konserwatywni analitycy i krytycy
liberalnego optymizmu, zob. L. Kolakowski, Samozatrucie otwartego spoteczeristwa..., s. 206-207.

31 Ibidem, s. 206. Spoleczenstwo otwarte jest zwigzane ze ,,zbiorem wartoéci, wérod ktorych tole-
rancja, racjonalno$¢ i niezaleznos¢ od tradycji zajmuja odsrodkowe miejsce; [ale] zaklada si¢ przy tym
naiwnie [...], ze ten zbidr wartosci jest doskonale niesprzeczny, tzn. ze warto$ci w nim zawarte [...]
przynajmniej nie wchodza w kolizje”, ibidem, s. 207. Ta naiwno$¢ jest jednym ze Zrddel i przejawow
samozatrucia otwartego spoleczenstwa. Rozpatrujac podstawowe warunki funkcjonowania pluralizmu,
L. Kotakowski proponuje i promuje wyrazne stanowisko aksjologiczne: ,,Porzadek pluralistyczny zbudo-
wany jest najoczywisciej na uznaniu okres$lonych wartosci. Nie jest neutralny albo wolny od warto$cio-
wania. [...] Porzadek pluralistyczny moze swoje zalozenia na glos i nieprzerwanie wypowiada¢. Nie ma
w tym nic zdumiewajacego ani oburzajacego, jesli w spoteczenstwie pluralistycznym obroncy i wrogowie
jego konstytutywnych wartoéci nie sa traktowani z ta sama obojetnoscia. [...] Pluralizm, ktdry z wia-
snych swoich norm wyprowadzalby beztroske o swoje istnienie i czynil z niej cnote, sam by si¢ skazal na
$mier¢”, ibidem, s. 215-216.

3 Tbidem, 5. 214.

33 Ibidem.
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i dyscypling duchowg™*. Majac doswiadczenie dzialania systemu totalitarnego, L. Ko-
takowski dostrzega, jak postepuje i utrwala sie samozatrucie otwartego spoleczenstwa,
ktore niepostrzezenie ulega ideom i sifom totalitarnym®. Uwidacznia sie to zwlaszcza
w ostabieniu i wrecz unicestwianiu instytucji wychowawczych i edukacyjnych, instytucji
pozwalajacych na wiele sposobow uczy¢ si¢ pluralizmu: ,Wszedzie ten sam schemat:
instytucje, ktore umozliwiajg przetrwanie pluralistycznego spoleczenstwa - tad prawny,
szkola, rodzina, uniwersytet, rynek - atakowane sg przez sily totalitarne w imie haset
liberalnych, w imie wolnosci”*. Dlatego przypomina si¢ przestroga, ze w imie usta-
wicznego rozszerzania pluralizmu, jako wlasciwoséci spoleczenistwa otwartego, blednie
promowana ,nieograniczona wolnos¢ dla kazdego oznacza nieograniczone prawo sil-
niejszego; stad, by powtdrzy¢ Dostojewskiego, absolutna wolnos$¢ réwna si¢ absolutne-
mu niewolnictwu™’. Na mozliwo$¢ generowania niepozadanych zjawisk spolecznych
w zwigzku z radykalizujacym sie i sprzezonym pluralizmem kulturowo-spolecznym,
zwraca tez uwage (jako socjolog) Janusz Marianski:

Pluralizm warto$ci moze by¢ do pewnego stopnia niebezpieczny dla demokracji. Paiistwo
samo z siebie nie tworzy wartosci, chociaz ich potrzebuje. Sam pluralizm nie wystarczy
jako podstawa panstwowego porzadku i demokracji. Jezeli spoleczenstwo pluralistyczne
bedzie rezygnowac ze wspolnych wartosci (podstawowych), wezesniej czy pézniej ulegnie
rozbiciu. Tym, co ludzi wigze, jest kultura spoleczenstwa (wartosci). Tymczasem w spole-
czenstwach wspdlczesnych poglebia sie proces utraty wartosci; inni wolg méwic¢ o zmia-
nie warto$ci®®.

O tych diagnozach i przestrogach ukazujgcych stabosci pluralizmu powinno sie
pamietaé, gdy rozpatruje si¢ i promuje przede wszystkim walory pluralizmu, aby nie
popas¢ w jednostronnos$¢ ujecia, przestaniajaca zlozonos$¢ i wieloaspektowos¢ zycia spo-
tecznego.

3* Tbidem.

35 Wiréd niebezpieczenstw, ktére pluralistycznemu spoleczenstwu zagrazaja od wewnatrz, L. Kota-
kowski wymienia: ,,rasizm, nacjonalizm, ruchy komunistyczne i rosngca rola panstwa’, podkreslajac, ze
»Najwazniejszym |[...] jest ostabienie psychologicznej gotowosci do jego obrony”, ibidem, s. 216.

°% Ibidem, 5. 214.

37" Ibidem. Kolejnym z przejawéw samozatrucia powodujacego poglebiajaca sie »infantylizacje spo-
teczenstwa’, ostabiajaca zdolnosci uczenia si¢ pluralizmu i zarazem wydatnie sprzyjajaca ksztalttowaniu
sie totalitarnych struktur, jest wzrastajaca wiara w omnipotencje panstwa: ,,Przyzwyczailismy si¢ do tego,
aby oczekiwac od panstwa coraz wiecej rozwigzan nie tylko dla spolecznych, ale réwniez dla prywatnych
naszych problemow i trudnosci. Coraz bardziej wydaje sie nam, ze jesli nie jesteSmy catkiem szczedliwi,
to panstwo jest temu winne, jak gdyby bylo obowiazkiem wszechmocnego panistwa uszczeéliwiaé nas’,
ibidem, s. 215.

38 J. Marianski, Kosciél katolicki a rozwdj spoleczeristwa obywatelskiego, ,Rocznik Lubuski” 2003,
XXIX, cz.1,s. 127.
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UCZENIE SIE PLURALIZMU A NADZIEJE
»ROZBRZMIEWANIA POLIFONII” W PEDAGOGICE PO 1989 ROKU

Po 1989 roku wolnos¢ jako wysoce ceniong warto$¢ coraz czeéciej wigze si¢ rowniez
z pluralizmem, co przejawia si¢ m.in. w polskiej publicystyce. Z punktu widzenia ba-
dan leksykalno-semantycznych zwraca si¢ uwage na pojawienie sie kategorii pluralizmu
jako jednego z momentéw przemian w dyskursie publicznym: ,,[...] wolno$¢ figuruje
w szeregach wartosci ogolnoludzkich o chrzescijanskim rodowodzie, takich jak: milosc,
sprawiedliwos¢, dobro etc., oraz wartosci spotecznych: demokracja, prawa cztowieka,
a ostatnio — pluralizm™. Dotyczy to rowniez wypowiedzi pedagogdéw po 1989 roku,
w ktdrych eksponuje si¢ kwestie dotyczace wolnosci i ich zwigzki z pluralizmem. Wyja-
$niajac we wprowadzeniu do zredagowanej przez siebie ksigzki Edukacja wobec wyzwar
pluralizmu ideologiczno--politycznego (opublikowanej w 1996 roku)* przyjety i promo-
wany sens pluralizmu, Maria Czerepaniak-Walczak uznaje za najbardziej odpowiednia
dla pedagogiki nastepujaca, silnie nasycong aksjologicznie i zarazem z akcentami pole-
micznymi, wyktadni¢ pluralizmu:

[...] terminem tym mozna okresli¢ realne szanowanie odmiennosci, ulatwiajace poszcze-
gélnym ludziom i wspolnotom osiaganie i utrzymywanie tozsamosci oraz promujace
wspolistnienie, koegzystencje wielosci z poszanowaniem réwnouprawnienia, bez supre-
magcji jednej »prawdziwej prawdy«. Konstytutywna wlasciwoscia tak rozumianego plura-
lizmu jest otwartos$¢ dyskusji i stawianie pytan o podmiotowo wazne sprawy oraz wielo§¢
drég, ktore sg $wiadomie wybierane. Jego respektowanie stanowi warunek moralnej od-
powiedzialnosci za decyzje i czyny*!.

Po wskazaniu na zbiér zdecydowanie pozytywnie waloryzowanych zjawisk i postaw
wigzanych z pozadanym funkcjonowaniem pluralizmu, takich jak: ,,osigganie i utrzy-
mywanie tozsamo$ci’, ,wspolistnienie”, ,,poszanowanie réwnouprawnienia’, ,,Swiadomy
wybor’, ksztaltowanie sie ,,moralnej odpowiedzialnosci”, a zarazem sygnalizujac zdy-
stansowanie wobec ,,supremacji jednej »prawdziwej prawdy«”, M. Czerepaniak-Walczak
dalej dopowiada, co jeszcze pozytywnego wnosi pluralizm i wzgledem czego jeszcze

39 M. Abramowicz, Wolnosé, w: J. Bartminski, M. Mazurkiewicz-Brzozowska (red.), Nazwy wartosci.
Studia leksykalno-semantyczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 1993, s.
148. Zob. J. Bartminski (red.), Jezyk — wartosci - polityka. Zmiany rozumienia nazw wartosci w okresie
transformacji ustrojowej w Polsce. Raport z badati empirycznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Cu-
rie-Sktodowskiej, Lublin 2006.

% Dopowiedzie¢ dzi$ nalezy, ze ksiazka ta ma w tytutowej formule odpowiednie do zachodzacych
wowczas przemian ukierunkowanie pedagogicznego zainteresowania pluralizmem na nowe zjawisko
spoleczne okre$lane mianem ,,pluralizmu ideologiczno-politycznego’, ktéry stawial przed polska mysla
pedagogiczna nowe dla niej i pilnie domagajace sie rozpatrzenia zagadnienia.

' M. Czerepaniak-Walczak, Uwagi wstepne, w: M. Czerepaniak-Walczak (red.), Edukacja wobec
wyzwan pluralizmu ideologiczno-politycznego, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego,
Szczecin 1996, s. 7.
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pluralizm - zwlaszcza w pedagogice i edukacji — powinien si¢ dystansowa¢: [...] ,,to wia-
$nie wielo$¢ jest sposobem na spotkanie i warunkiem dialogu zaréwno w zyciu jednost-
kowym, jak i zbiorowym, a absolutyzm i relatywizm to dwa podstawowe bledy, ktore
cigza na wspolczesnej edukacji”™. Ta przestroga wobec absolutyzmu i relatywizmu,
uznawanych za niepozadane zjawiska, wymagajace przezwyci¢zenia, bedzie w mniej lub
bardziej radykalnej postaci, ponawiana na gruncie polskiej mysli pedagogicznej doty-
czacej pluralizmu pedagogicznego. Zarysowuje si¢ tu tez spor aksjologiczno-antropolo-
giczny o preferowany sposdb rozumienia wymienionych tu, nasyconych aksjologicznie
kategorii zespolonych z pluralizmem, ktérych dookredlenie rzutuje na konkretyzacje
i precyzacje sposobu rozumienia pluralizmu. Zarysowuje si¢ tez konflikt wartosci w za-
kresie mozliwosci uzgodnienia przekonan aksjologicznych negujacych - jak to nazwano
- ,supremacje jednej »prawdziwej prawdy«” (jako jednego z synoniméw absolutyzmu)
z poddaniem pod rzetelng i przekonujacg krytyke niepozadanych w pedagogice skut-
kéw relatywizmu. Wprowadzanie kategorii pluralizmu we wspdlczesny polski dyskurs
pedagogiczny naprowadza na nowe, budzace polemiki i istotne zagadnienia dla refleksji
pedagogicznej i metapedagogiczne;j.

Do ksigzki Wyspy oporu edukacyjnego (pierwsze wydanie w 1993 roku) jako motto
Bogustaw Sliwerski obrat mysl, ktérg wyrazit Zbigniew Kwiecinski w zwiazku z prze-
mianami i nadziejami zywionymi po 1989 roku:

Najwazniejsze jest teraz odtwarzanie nieistniejacych, zniszczonych dyskurséw, znalezie-
nie [...] sposobow na wilaczanie do nich [...] rzesz praktykéw, poszukiwania [...] w rdz-
nych kierunkach, w granicach odpowiedzialnosci za rozwdj i bezpieczenstwo moralne
dzieci i mtodziezy. Rozkwitniecie tej faki stu kwiatow, rozbrzmienie tej polifonii jest ko-
niecznym etapem odrodzenia si¢ pedagogiki i edukacji liberalnej i antyautorytarnej®.

Metafora ,,rozkwitniecia tgki stu kwiatow” i ,,rozbrzmiewania polifonii” w teorii
i praktyce pedagogicznej nie jest tylko estetycznym wabikiem i ornamentem, ale wy-
raza przede wszystkim mocna nadziej¢ skutecznego przezwyciezenia obcigzenia pato-
logicznym dziedzictwem zaleznosci dziatan oswiatowych od jednej — administracyjnie
narzucanej ideologii w czasach PRL-u. O tym, jak trudne bylo przezwyciezanie tego
balastu, zaswiadcza Bogustaw Sliwerski, wspominajac wprost wyrazang jeszcze po 1989
roku nieche¢ niektorych uczonych pedagogéw do podejmowania badan nad autorskimi
formami alternatywnej edukacji: ,,Czg¢$¢ srodowiska akademickiego bronita si¢ przed

42 M. Czerepaniak-Walczak, Uwagi wstepre. .., s. 8.

3 B. Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2008 (I wyd.
1993), s. 8. Charakteryzujac sytuacj¢ pedagogiki sprzed 1989 roku, Z. Kwiecinski zwracal uwage na na-
stepujace jej cechy: ,,Dotychczasowe ideologie i teorie edukacyjne, dominujace wzory myslenia o o$wia-
cie, szkole i wychowaniu odznaczaly si¢ miedzy innymi: centralizmem, autorytaryzmem, swiecko$cia
(naukowy $wiatopoglad), monizmem, monologizmem, monopolizmem, silng perswazyjnoscia i eksklu-
zywnoscig — tendencja do tatwego wykluczania innych, niepewnych’, zob. Z. Kwiecinski, Mimikra czy
sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyjnego, w: Z. Kwiecinski, Pedagogie postu. Pre-
teksty. Konteksty. Podteksty, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2012, s. 40.
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podejsciem do oddolnego kreowania przez wyzwolonych, autonomicznych i twérczych
nauczycieli szkot podstawowych wlasnych rozwigzan pedagogicznych. Nie chcieli hu-
manistycznego paradygmatu pedagogiki, gdyz byl on sprzeczny z ich dotychczasowym
dorobkiem. Tyle lat ksztalcili nauczycieli do socjalistycznego nauczania w szkole, ze
powiew wolnosci budzit w nich [...] przerazenie™*!. Réwniez w praktyce szkolnej do-
chodzito do ,,uruchomienia spirali przeciwko nowatorskim rozwigzaniom ksztalcenia
emancypacyjnego, humanistycznego w ramach klas autorskich [...], spychajac na mar-
gines lub w niebyt u nielicznych pedagogdw postawy twdrczosci, zaangazowania, samo-
ksztalcenia, zawodowy perfekcjonizm, uczciwo$é, wrazliwos¢ na los i dobro dziecka,
ttumigc otwartos¢ i szczeros¢ wzajemnej wspolpracy z rodzicami uczniow, optymizm
i nadziej¢”™*. Ozywczy pluralizm nie byt i nie jest wigc stanem uznawanym przez tych,
ktorzy daza do narzucenia pedagogicznej monokultury, do uprawiania pedagogiki ,,pod
dyktando” sprawujgcych aktualnie wtadze administracyjng lub ideologiczng. Co wigcej,
ten pluralizm bywa klopotliwy dla samych nauczycieli, jesli przywykli do postawy pod-
leglosci, do zaleznosci od wydajacej wiazace polecenia i kontrolujacej wladzy:

»Polifoniczno$é« ponowoczesnego $wiata wymaga od nauczycieli uznania, Ze mozna by¢
czlowiekiem na wiele sposobdw, istotg wolng i pelng autentycznej tolerancji oraz posza-
nowania innych. Wigzg si¢ z tym jednak m.in.: zanik poczucia bezpieczenstwa, wzrost
ryzyka, watpliwosci i nieustanne poczucie wiasnej odpowiedzialnosci, ktorymi nie moz-
na juz obciazy¢ innych. Tym samym madrze korzystajacy z tak rozumianej wolnosci
nauczyciele przestang kreci¢ si¢ wokot samych siebie, wokdt zabiegéw o mate, pospolite
przyjemnosci, o ktore miataby zadba¢ potezna, opiekuncza wtadza oswiatowa czy zwigzki
zawodowe, 1 po$wieca sie dla innych, dla swoich podopiecznych*.

Sytuacja polityczna po 1989 roku nie sprzyja jednak pedagogice jako nauce zaanga-
zowanej w dobro edukacji: ,,Jak moga angazowac si¢ w sprawy publiczne naukowcy-pe-
dagodzy, kiedy jako jedyni w okresie transformacji politycznej 1989 roku sukcesywnie
zostali poddawani procesom kolonizacji i marginalizacji, a wiec systematycznego wyklu-
czania ich z dyskursu publicznego przez tzw. elity rzadzace, ktérym wtorujg przedstawi-
ciele tzw. nauk wysokich?”¥. Wskazane procesy kolonizacji i marginalizacji pedagogdw
radykalnie zawezajg ich zakres samostanowienia (wladzy nad sobg), odbieraja im wol-
nos¢ i eliminujg pluralizm.

W latach dziewigcdziesigtych XX wieku, stawiajac pytanie o sens i role pluralizmu
w pedagogice - czy jest on faktycznie pedagogicznym dobrem, czy tez okazuje si¢ tylko
klopotem? - Zbigniew Kwiecinski wyrazal w 1997 roku w tekscie Pluralizm - pedago-
giczng szansq czy brzmieniem?, programowym tekscie nakreslajagcym i wyznaczajacym
pozadane wowczas kierunki pedagogicznych poszukiwan, dos¢ silng wiare, iz formacja

B Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego..., s. 13.

4 Ibidem, s. 12.
46 Ibidem, s. 16.
B. Sliwerski, Pedagogika jako (nie-)gorsza inna nauka, ,Studia Edukacyjne” 2013, nr 28, s. 58.
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kulturowa i zycie spoleczne przesuwaja sie (niejako cigzg) w strone ksztaltowania sie
pozadanego pluralizmu: ,,Zyjemy w czasach przesilenia, ktorych istotg jest [...] przej-
$cie od monoideologicznego porzadku politycznego i kultury zbiorowych deklamacji
aksjologicznych do porzadku pluralistycznego w sensie politycznym i kulturowym, do
kultury indywidualnych wyboréw”*¢. Ma to swe niedogodnosci, gdyz ambiwalencja jawi
si¢ obecnie ,,[...] dozywotnim »wyrokiem« czy nawet przeklefistwem wspoélczesnego
czlowieka™.

Dokonujac przegladu postaw pedagogéw po przemianach 1989 roku i przedstawia-
jac je w emblematycznej formie, Z. Kwiecinski zarysowuje kontekst trudnosci i dyle-
matow, wsrod ktorych dokonuje sie odkrywanie i uczenie sie pluralizmu w pedagogice:

Wielu pedagogom wydaje si¢, ze najwazniejszym zadaniem tego czasu jest zrozumie¢ isto-
te dotychczasowego bledu, by znalez¢ recepte na kierunek, tre$¢ i sposéb »wlasciwych«
dziatan teraz i w przysztosci. Stad bardzo gwattowny zwrot od centralizmu do decentra-
lizacji, od szkoly autorytarnej do prob tworzenia szkét z permisywnym tadem wewnetrz-
nym, od pedagogiki przymusu do pedagogiki miekkiej, do metod niepowodujacych leku
i przemeczenia dzieci, od hierarchicznej struktury [...] do stwarzania nauczycielom pola
wyboru [...], od nauczania $wieckiego do przywrdcenia religii jako przedmiotu [...] i do
obecnosci Koéciola w calosci dzialan oswiatowych [...], od stanowczoéci i pewnosci prze-
konan do niepewnosci i pluralizmu przekonan $wiatopogladowych, od waskiego kregu
dopuszczonych do glosu do réwnoprawnosci kazdego gtosu w zamecie »wiezy Babel«®.

8 7. Kwiecinski, Pluralizm - pedagogiczng szansq czy brzmieniem?, w: T. Kukolowicz, M. Nowak

(red.), Pedagogika ogolna. Problemy aksjologiczne, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1997, s. 15.
Z. Kwiecinski, Pluralizm - pedagogiczng szansq czy brzmieniem?..., s. 16.

50 7. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyjnego..., s.
40-41. O metaforze ,wiezy Babel” w odniesieniu do sytuacji zréznicowania w pedagogice zob. M. Ma-
lewski, Pedagogika jako wieza Babel, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek - Edukacja” 2005, nr 2(30), s. 91-104; B.
Bieszczad, Pedagogika i jezyk. Perspektywa ponowoczesna, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellofiskiego,
Krakéw 2013. Krytyczne uwagi co do niektorych kierunkéw przemian pedagogiki po 1989 roku, zawe-
zajacych otwarto$¢ na pluralizm, zgtasza Tadeusz Lewowicki: ,,Po roku 1989 [...] nastapilo wiele waz-
nych [...] w rozwoju pedagogiki i [...] korzystnych zmian. [...] Zmianom [...] sprzyjajacym swoistemu
wyzwoleniu pedagogiki, [...] towarzysza zjawiska raczej watpliwej jakosci - podwazajace humanistyczne
tradycje uprawiania refleksji o wychowaniu, ostabiajace humanistyczny charakter pedagogiki. [...] Od-
rzucono nie tylko koncepcje i praktyki edukacyjne skompromitowane w uprzednim ustroju, ale skazano
na zapomnienie madro$¢ plynacg z dziejow mysli pedagogicznej. Istotna cecha humanistyki - pamieé
dziejow, krytyczny oglad do$wiadczen, czerpanie z dorobku przeszloéci ku pozytkowi wspotczesnosci
i przyszloéci - [...] wydaje si¢ niewazna w uprawianiu pedagogiki. [...] nastepuje »dehumanizacja« pe-
dagogiki jako nauki. [...] ma to miejsce w czasach, gdy podkresla si¢ humanistyczne nastawienie peda-
gogiki i edukacji. Spora czes¢ pedagogéw tak gorliwie przywotuje hasta podmiotowosci, emancypacji,
wychowania wspierajacego rozwdj (i wiele innych godnych poparcia haset, idei), ze przestaje sigga¢ do
dorobku pedagogiki, do madrosci plynacej z historii myéli pedagogicznej i do$wiadczen oswiatowych.
O humanistyce pozbawionej tradycji i pamigci o wlasnych dziejach mowi sie, ze staje si¢ barbarzyn-
stwem. Czy to wlasciwy kierunek przemian pedagogiki?”, zob. T. Lewowicki, Tozsamos¢ pedagogiki - tra-
dycja, wspolczesnosé, nowa tozsamosc? ,Cieszynski Almanach Pedagogiczny” 2012, nr 1, s. 20.
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W tej sytuacji ,,przesilenia formacyjnego’, w ktorej rozgrywa sie ,,dramat pedago-
giki’, mogg wystepowac zbyt skrajne przejscia i przesuniecia od wczesniejszej daleko
posunietej negacji do obecnie zbyt daleko idacej afirmacji danych przekonan i postaw,
co dotyczy rowniez kwestii pluralizmu.

Do rozwoju pedagogiki otwartej na pluralizm ma si¢ przyczynia¢ postulowany
przez Lecha Witkowskiego sposéb odczytywania tekstow pedagogicznych i ogélniej
jeszcze: swoisty sposob czytania przez pedagogdéw waznych dla nich tekstow. Ten spo-
sOb czytania powinien prowadzi¢ do wywolania ,.eksplozji pedagogicznej”, pozwalajacej
na odmienne od dotychczasowego odczytanie tekstéw, zmieniajace sama pedagogike,
czyniace ja istotnie inng pedagogika niz byla dotychczas:

W mojej wizji lektury, ktorej efektem powinna by¢ eksplozja pedagogiczna, wazne sg trzy
postulaty. Po pierwsze chodzi o wynajdywanie w koncepcjach innych punktéw, ktére bu-
rza nasze oczywistoéci, ktore wykazuja, ze to my wiklamy sie w stabosci i absurdy, cho¢
w potocznym rozumieniu nie jesteSmy tego wcale §wiadomi, obnoszac sie z nimi jako
nieproblematycznymi, a przynajmniej dobrze ufundowanymi przestankami naszego wy-
sokiego mniemania o sobie. Po drugie efektem musi by¢ otwarcie nam $wiata alternatyw-
nego myslenia, wczesniej dla nas niemozliwego, nie do pomyslenia, a powoli stajacego sie
oczywistoécig. I po trzecie, musi to stanowi¢ zalazek nowej praktyki instytucjonalizacji
perswazji kulturowej>'.

Promujac rézne postacie kontestacyjnych dyskurséw w polskiej pedagogice po 1989
roku, B. Sliwerski uwaza, iz z wcigz obecnej niepozadanej spuscizny PRL-u w pedagogi-
ce i edukacji wynika palgca potrzeba

niezbednego uswiadomienia sobie dna, ktére najpierw miato charakter stricte mono-
ideologiczny, a obecnie przyjmuje pozdr odcigcia si¢ od wlasnej przeszlosci w swoim
populistyczno-etatystycznym nastawieniu na instrumentalne rozwigzania probleméw
praktycznych, podtrzymujac niemoc wyjécia nauk o wychowaniu z nieustannego kry-
zysu prozni intelektualnej, zamiast dostarcza¢ spoleczefistwu i uczonym - poprzez
promowanie filozoficznosci, teoretycznosci i historycznosci pedagogiki $wiadomej ko-
niecznodci poszukiwania swej tozsamosci — krytycznych punktéw odniesienia do dal-
szego jej rozwoju.

Uczeniu si¢ pluralizmu w/dzieki pedagogice i spelnianiu si¢ nadziei ,,rozbrzmiewa-
nia polifonii” w polskiej mysli pedagogicznej sprzyja — co nalezy podkresli¢ — ,,promowa-
nie filozoficznosci, teoretycznosci i historycznoséci pedagogiki swiadomej koniecznosci

31 L. Witkowski, W poszukiwaniu nowoczesnej formacji intelektualnej w polskiej pedagogice, w: T.
Lewowicki (red.), Pedagogika we wspélczesnym dyskursie humanistycznym, WSP ZNP i Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Warszawa-Krakow 2004, s. 39. Zob. L. Witkowski, Wstep do fenomenologii czytania
(uwagi nie tylko seminaryjne), w: L. Witkowski, Miedzy pedagogikg, filozofig i kulturg: studia, eseje, szkice,
t. 3, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2007.

52 B. Sliwerski, Kontestacyjny dyskurs w pedagogice, ,Przeglad Pedagogiczny” 2011, nr 1, s. 233.
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poszukiwania swej tozsamosci’, natomiast bez wskazanej filozoficznosci™, teoretycznoéci
i historyczno$ci zamiera poszukujgca swej tozsamosci pedagogika otwarta na pluralizm.

Na potrzebe rozumienia, respektowania i urzeczywistniania wartosci pluralizmu
w edukacji, ktéra powinna stuzy¢ ksztaltowaniu otwartej tozsamosci, uwage zwracal
w 1999 roku wybitny humanista i profesor historii sztuki, Jacek Wozniakowski (1920-
2012), w tekscie Tozsamos¢, pluralizm, edukacja. W opublikowanym na tamach ,,ITygo-
dnika Powszechnego” tekécie zawarte sg tezy brzmiace jak tezy z manifestu wzywajacego
do edukacji ksztaltujacej tozsamo$¢ otwartg na pluralizm, takze polskg tozsamos¢ naro-
dowg otwartg na pluralizm. Aby wydoby¢ i wyeksponowac te tezy i postulaty edukacyj-
ne, warto je zaprezentowa¢ w punktach:

1. ,Kultura zawsze rodzi si¢ na rozstaju drég, w przeciagu ciaglej zmiany i wymiany,
wzajemnych wplywow i nieuniknionych napie¢. Lecz kultura, jako podstawowy
skfadnik tozsamosci narodowej, musi [...] sta¢ sie »wzglednie zintegrowang ca-
toscig«”

2. Tozsamoéci [narodowej] [...] nie zagrozi od wewnatrz zaden szowinizm, jesli
pozostanie nierozlgcznie zwigzana z pluralizmem kulturowym.

3. [Edukacja] nastawiona jest na ksztaltowanie osobowosci gléwnie poprzez zro-
zumienie samego siebie, rozumienie innych i §wiata [...]; rozumienie to odbywa
sie [...] w granicach naszych raczej skromnych zdolnosci [...].

4. [Edukacja] powinna zacza¢ od rozszyfrowywania naszego najblizszego otocze-
nia, [...] tego, co zostalo nazwane naszym kulturowym krajobrazem, czyli drog,
osiedli, rolnictwa, fabryk, pomnikéw przesziosci itd.; rozszyfrowywanie takie
jest zawsze mozliwe, mimo bardzo duzej mobilnosci dzisiejszych spoleczenstw
i niezwykle zréznicowanej wymownosci réznych kulturowych krajobrazéw.

5. [Edukacja powinna] otwiera¢ oczy takze na inne krajobrazy, na znaczenie i wy-
mowe innych kultur, [...] na warto$¢ odmiennosci (tylko czy wspolczesne syste-
my edukacyjne sa gotowe podjac taki wysitek?)”>*.

> O zwigzkach pedagogiki i filozofii zob. T. Lewowicki, Filozofia i pedagogika - tradycje i wsp6t-
czesno$¢ zwigzkow inspirujgcych teorig i praktyke edukacyjng, ,Colloquia Communia” 2003, nr 2(75), s.
17-24; A. Bronk, Pedagogika i filozofia: uwagi metafilozoficzne, w: P. Dehnel, P. Gutowski (red.), Filozofia
a pedagogika. Studia i szkice, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej Edukacji TWP we
Wroctawiu, Wroclaw 2005, s. 9-27.

>4 J. Wozniakowski, Tozsamos¢, pluralizm, edukacja, ,Tygodnik Powszechny” 1999, nr 33, z dnia
15.08.1999. O podjetej przez J. Wozniakowskiego kwestii uczenia si¢ pluralizmu i zarazem uczenia si¢
patriotyzmu zob. E. Ogrodzka-Mazur, From National to Global Identity. Globalization Versus Patriotic
and Civil Attitudes of Contemporary Youth, ,The New Educational Review” 2009, vol. 17, nr 1, s. 26-48; E.
Ogrodzka-Mazur, (Nie)obecnos¢ patriotyzmu w swiadomosci aksjologicznej mlodego pokolenia Polakow
- ,przesuwanie si¢ horyzontu aksjologicznego” czy kryzys w wartosciowaniu?, w: J. Nikitorowicz (red.),
Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2013,
s. 106-127; J. Kostkiewicz, Patriotyzm. O réznorodnosci jego ujec teoretycznych i praktycznej obecnosci
w pracy wychowawczej zmartwychwstaricéw przed rokiem 1939, ,,Paedagogia Christiana” 2017, 2/40, s.
109-131.
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Uwage zwraca opatrzenie przytoczonych tez i postulatow sceptycznie brzmiacym
pytaniem, ktore kierowane jest takze pod adresem pedagogiki. Czy polska edukacja
podofa zadaniu ksztaltowania tozsamosci otwartej na pluralizm? Aby mogta nalezycie
spelnia¢ tak postawione zadanie, niezbedna jest inspirujgca i wspierajaca ja refleksja pe-
dagogiczna, ktéra wielostronnie rozpatruje dynamiczny stan pluralizmu i sprzyja ucze-
niu sie pluralizmu.

Ztozong sytuacje dgzen i zmagan edukacyjnych w warunkach intensyfikujacych
sie proceséw pluralizacji mozna trafnie ujgé, odwolujac sie¢ do modelu ,,dezintegracji
pozytywnej’, zwlaszcza dotyczy to idei i praktyki pluralizmu w obszarze edukacji mie-
dzykulturowej: ,,[...] jestesmy jakby wpisani - zauwaza Jerzy Nikitorowicz - w model
»dezintegracji pozytywnej« i nasze dzialania edukacyjne immanentnie zwigzane s3
z dezintegracja pozytywng’. Podajac argumenty, iz wewnatrz edukacji sprawdza si¢ mo-
delu ,dezintegracji pozytywnej’, J. Nikitorowicz wskazuje na procesy wydatnie wspot-
okreslajace przebieg dziatan edukacyjnych:

Mamy [...] do czynienia z réznymi pradami, ktére beda sie $cieraly, nakladaly na sie-
bie, beda ,falowaly” idee emancypacji versus dominacji, paradygmatu dialogu i wspot-
istnienia versus walki i zwalczania si¢. Mamy do czynienia z ruchliwo$cig horyzontalng
i wertykalng, wzrostem anonimowosci, problemem niecheci do stalych i dlugotrwatych
zobowigzan, zmiennoscia idei, niechecig dlugotrwatego przywiazania do idei i do ludzi,
unikania statego zdefiniowania®.

Model ,,dezintegracji pozytywnej” moze by¢ réwniez wielce przydatnym modelem
w uczeniu si¢ pluralizmu w/dzieki pedagogice.

INTELEKTUALNE POSZUKIWANIA I AKSJOLOGICZNE
WYZWANIA POSTMODERNIZMU A UCZENIE SIE PLURALIZMU
W/DZIEKI PEDAGOGICE

Uczenie si¢ pluralizmu w/dzigki pedagogice powinno takze uwzglednia¢ intelek-
tualne poszukiwania i aksjologiczne wyzwania postmodernizmu, gdyz - jak w refleksji
nad obecng tozsamoscig pedagogiki ujmuje to B. Sliwerski - ,,[$wiat] wspdtczesny, ce-
chuje radykalny pluralizm i nie mozna juz tego dalej lekcewazyg, [...], stal si¢ on [...]
$wiatem postmodernistycznym. Trzeba mu [...] nada¢ teoretyczng i praktyczng waz-
nos¢, [...] bronigce [...] mnogosci i przeciwstawiajac si¢ wszelkim fundamentalizmom,
totalitaryzmom, starym czy nowym monopolom, hegemoniom™. Sprawa rozumienia

3> 1. Nikitorowicz, Ku jakim strategiom w edukacji miedzykulturowej..., s. 26.

>6 B. Sliwerski, Odnajdywanie tozsamosci pedagogiki w ponowoczesnym swiecie i nauce, w: Tozsamos¢
wkontekscie edukacyjnym i spoteczno-kulturowym. Miedzy partykularyzmem a uniwersalizmem, A. Cybal-
-Michalska (red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011, s. 34. ,W ponowoczesnosci - stwierdza
Janusz Marianski - mamy do czynienia niemal z kultem tzw. samorealizacji i »bycia soba«, z wyraznym
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wartosci pluralizmu w pedagogice i wypracowywania pedagogiki otwartej na pluralizm
musi zmierzy¢ sie z majacg rozne postacie postmodernistyczng wizjg $wiata, co naj-
mniej jako z jedng z mozliwych wizji spraw ludzkich i jako z jednym z mozliwych punk-
tow odniesienia dla rozwijania pedagogiki.

Przed zbytnim ,przechytem” calej narracji pedagogicznej w stron¢ postmoderni-
stycznej wizji jako dominujacej i wrecz jedynej wizji pedagogicznej w polskich warun-
kach przestrzegal Z. Kwiecinski:

Roéwniez studia nad postmodernizmem w kulturze wspéiczesnej i nad jego implikacjami
dla pedagogiki i edukacji mogg mie¢ znamiona [...] eskapizmu progresywnego, w sytu-
acji gdy nie rozwinely si¢ u nas podstawowe dyskursy charakterystyczne dla projektow
o$wieceniowych, pozytywistycznych i modernistycznych i gdy nie prébuje si¢ przeniesé
kategorii z dyskurséw postmodernistycznych na konkretne konteksty i problemy pedago-
giczne i edukacyjne w Polsce””.

Postmodernistyczne wizje nalezy wigc rozpatrywac i sytuowa¢ w pluralistycznym
krajobrazie pedagogiki, aby przez swoj impet nie zawlaszczyly one - jako nowa, wiodaca
sifa — calosci pedagogiki, wyjatawiajac ja z tresci uzyskiwanych dzieki innym zapatrywa-
niom i pozbawiajac zréznicowania. Kwestie intelektualnych zawezen i ograniczen post-
modernizmu oraz mozliwych niebezpieczenstw, dajacych sie rowniez okresli¢ mianem
»syreniego $piewu” postmodernizmu, zwodzacego w odmet, podejmuje Krzysztof Wie-
lecki:

Wieloznaczno$¢, pltynnosé, roznorodnosé, kulturowa i aksjologiczna policentrycz-
nos¢ $wiata staly si¢ opiewanymi przez postmodernistow wartosciami, ktore wienczy¢
mialaby niczym nieograniczona wolno$¢. Jej natury jednak postmodernisci sami nie
zglebili na tyle, by zrozumie¢ wszelkie zagrozenia, jakie z tak pojmowana wolnoscia

przesunigciem ku indywidualizacji stylow zycia’, J. Marianski, Religia i Kosciét miedzy tradycjq i pono-
woczesnoscig. .., s. 98. Zob. A. Kasperek, Rzeczywisto$¢ edukacyjna w swiecie ponowoczesnym, w: W.
Korzeniowska (red.), Przemiany w naukach o wychowaniu - idee, koncepcje, rzeczywistos¢ edukacyjna,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2002, s. 29-41.

57 7. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyjnego. .., . 39.
W 2004 roku Z. Kwiecinski odnotowywal dokonujacg sie¢ wowczas zmiang (narastajace zdystansowanie
sie) w podejsciu do postmodernizmu, wymieniajac przy tym takze rozszerzenie palety mozliwosci ba-
dawczych pedagogiki dzigki spusciznie postmodernizmu: ,,Szczeéliwie, nastepuje krytyczne otrzezwie-
nie na rzecz perspektywy traktowania postmodernizmu jako przelotnie modnej zabawy intelektualistow
akademickich i elit tworczych, cho¢ zarazem postmodernizm pozostawia po sobie: odkrycie ogromnych
mozliwosci badan fenomenologicznych i podejs¢ jakosciowych, poszerzone rozumienie tekstu kultu-
rowego, otwarte pytania o relacje pomiedzy jezykiem a rzeczywistoscia, o rzeczywiste znaczenie jezyka
w kreowaniu sposobu postrzegania $wiata, o relacje pomiedzy wladza a nauka i zachete do powtornego
spenetrowania narracji z nowych i réznych perspektyw, otwiera pole powaznych badan nad rzeczywi-
stym wplywem na ludzi nowych mediéw kultury i informacji”, Z. Kwiecinski, Pedagogiczne zero. Zasto-
sowania problemowe, epistemiczne i magiczne, ,Nauka” 2004, nr 2, s. 87-88.
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muszg sie wigzaé. Zabronili tez czyni¢ to innym, wraz z kategorycznym zakazem tzw.
wielkich narracji*®.
Rozpatrujac ustosunkowanie si¢ nauk o wychowaniu wobec wyzwan postmoder-
nizmu i idac tropem wywodéw Wolfganga Welscha, B. Sliwerski wyréznia trzy podsta-
wowe aspekty postmodernizmu zwigzane z pluralizmem, ktore sg tez istotne dla prob
rozumienia zmieniajacej si¢ sytuacji pedagogiki:
1. ,postmodernizm nie jest ani anty-, ani transmodernistyczny, ale stanowi sku-
mulowang forme przejawiajgcego sie w dzisiejszej rzeczywistosci pluralizmu”;

2. w postmodernizmie nie chodzi o ,przezwyci¢zanie [...] nowoczesnosci, ide-
ologii postepu, [...] dynamiki projektowanych [...] zmian, ale [o] ich konty-
nuowanie w wieloksztaltnej tendencji oraz uznanie ich prawa do odmiennosci,
heterogenicznosci, z zaostrzonym widzeniem cigzaru probleméw lub z nowa
wrazliwoscig w ich stawianiu”;

3. w postmodernizmie ,,rozwija [si¢] wizje demokratycznej zasady funkcjonowa-

nia panstw czy spoleczenstw, gdzie w warunkach wlasciwego pluralizmu zyskuje
ona wlasciwy sens™.

Z postmodernistycznego punktu widzenia to jakby sama struktura ontyczna zréz-
nicowanej rzeczywistosci spotecznej generowala i od strony ontologii usprawiedliwiala
jako zrodlowa i wiodacg sytuacje pluralizmu w sferze ludzkiego istnienia i sferze pozna-
nia. Postmodernistyczne ujecie z odniesieniem do postulowanego pluralizmu w peda-
gogice syntetycznie prezentuje Zbyszko Melosik:

[...] kazda teoria moze w jakim§ stopniu opisywaé $wiat. Swiat spoteczny nie jest on-
tologicznie monolityczny: jest réznorodny, skomplikowany, wewnetrznie sprzeczny, jest
dynamiczny, ciggle otwarty, nieustannie w trakcie stawania si¢. Stad zamiast akceptacji
zalozenia o poszukiwaniu metateorii lub stanowiska postteoretycznego, zasadna wydaje
sie by¢ aprobata idei, ze kazda teoria moze pozwoli¢ dotrze¢ nam do jakiegos zakatka
rzeczywisto$ci spolecznej lub spojrze¢ na dany zakatek z innej perspektywy®.

B K Wielecki, Krétki wyklad o podmiotowosci, ,,Zarzadzanie Publiczne” 2014, nr 3(29), s. 87.

% B, Sliwerski, Nauki o wychowaniu wobec wyzwati postmodernizmu, ,Chowanna” 2003, nr 1, s. 12.
Zob. uwagi o postmodernizmie w odniesieniu do kwestii ksztaltowania ludzkiej podmiotowosci, ktd-
re formuluje K. Wielecki, Podmiotowos¢ w dobie kryzysu postindustrializmu. Miedzy indywidualizmem
a kolektywizmem, Centrum Europejskie Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2003, s. 174-175 i s.
221-248.

80" 7. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokét edukacji, Wydawnictwo Edytor, Toruti-Poznar
1995, s.20-21. Rozpatrujgc rdzne stanowiska i rozwijajac wlasne dociekania dotyczace postmodernistycz-
nych kontrowersji, Zbyszko Melosik przedstawia calo$ciowe ujecie sytuacji: ,,[...] mozna z pelnym przeko-
naniem stwierdzi¢, ze teoria postmodernistyczna nie powstaje w spoleczno-kulturowej »prézni«. Stanowi
ona konstruktywna odpowiedz na wylaniajace si¢ tam warunki postmodernistyczne. Pluralizm i bogactwo
wspolczesnej kultury odbierajg jakiejkolwiek teorii czy koncepcji podstawy do roszczenia o uznanie uni-
wersalno$ci proponowanych przez nig analiz i systeméw wartoéci. Dotyczy to takze dyskursu postmoderni-
stycznego. Zyjemy w $wiecie wielu rzeczywistosci (przy czym cztowiek zyje niekiedy w kilku jednoczesnie),
adyskurs postmodernistyczny odpowiada jednejznich. Nie ma wigc on Zzadnego monopolunaadekwatno$¢.
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Podobnie sprawe funkcjonowania pluralizmu pedagogicznych teorii ujmuje B. Sli-
werski, podkreslajgc mozliwos¢ dopuszczenia do debaty odmiennych stanowisk:

Zadna teoria pedagogiczna nie moze by¢ juz rozpatrywana jako zdystansowana, obiek-
tywna forma ogladu i oceniania rzeczywistosci spotecznej. Pluralizm i wielowymiarowo$¢
spofeczno-kulturowej rzeczywistosci nie pozwalaja [...], by jakis naukowy dyskurs ode-
brat ktéryms z dotychczas uznanych przez nauke modernistycznym teoriom podstawy do
roszczenia o uznanie uniwersalnosci ich analiz i systeméw warto$ci. Skoro postmoder-
nizm znosi uniwersalne wartosci, to projekty dziatan pedagogicznych powinny znalez¢
swoje podstawy w idei »lokalnej« emancypacji®'.

Tak rozumiany pluralizm pedagogicznych teorii ma swe skutki praktyczne w wy-
miarze polityki o§wiatowej, ktéra nie powinna juz pozostaé taka, jakg byta dotychczas.
Pozadane jest:

[...] otwarcie si¢ wladzy i spoleczenistwa na artykulacje indywidualnych i grupowych
stanowisk podmiotowych, ktére mialyby prawo do kreowania czy kultywowania réznic
jako istotnych elementéw $rodowiska edukacyjnego, a tym samym, do tworzenia odreb-
nych pedagogii adresowanych do poszczegdlnych obszaréw spotecznego zréznicowania.
Taka artykulacja przemian opartych na polityce réznic i wielowymiarowo$ci wymagataby
potraktowania pedagogéw jako transformatywnych intelektualistow, pelniacych stuzbe
w praktyce emancypacji i dyskursie wolno$ci®.

W tej perspektywie wzrasta dodatkowo jeszcze spoteczna rola pedagogow, a zara-
zem przymnaza si¢ nowych pedagogicznych wyzwan i dylematow.

Z drugiej jednak strony, wbrew krytyce swoich przeciwnikéw, dostarcza mozliwosci w dziedzinie zrozumie-
nia niektorych realnych, wielowymiarowych relacji miedzy edukacjq i wiedza oraz wtadza, migdzy edukacja
a spoleczenstwem i panstwem, miedzy kulturg a polityka, miedzy podmiotem dzialania a struktura spo-
teczng’, Z. Melosik, Kultura i edukacja - modernistyczno/postmodernistyczne konfrontacje, w: E. Ogrodzka-
-Mazur, A. Szczurek-Boruta, (red.), Poza paradygmaty. Pedagogika wielostronna. Ksiega pamigtkowa dedy-
kowana Profesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu, t. 1, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2012, s. 263.

ol g, Sliwerski, Pedagogika jako nauka bez komplekséw, ,,Rocznik Lubuski” 2012, t. 38, cz. 2, s. 24.

62 B. Sliwerski, Pedagogika jako nauka bez kompleksow... W kontekscie nowych zadan pedagogow
jako transformatywnych intelektualistéw mozna takze odczyta¢ rozwijanie przez Lecha Witkowskiego
adresowanej rowniez (lub nawet przede wszystkim) do pedagogéw ,wizji kulturowej autorytetu symbo-
licznego, w ktorym paradygmatycznym punktem wyjécia jest stosunek do »wielkich filozoféwx, a takze
nieredukowalny pluralizm afirmacji wielkosci czy statusu bycia »klasykiem« w rozmaitych obszarach
wiedzy. [...] Chodzi o autorytet symboliczny, ktory zamiast wzorca do imitowania (irytujacego w wielu
tekstach) bezrefleksyjnego operowania postulatem nasladowania, funkcjonuje jako wazne zZrédlo inspi-
rowania, czyli dawania do my$lenia, nie na zasadzie podawania i zadawania tresci gotowych do przyjecia
lub przejecia si¢ nimi, ale dla pobudzenia nawet wstrzasem i cho¢by wywolanym w nas znaczacym sprze-
ciwem w zderzeniu z innymi impulsami, lekturami i doswiadczeniami”, zob. L. Witkowski, Wyzwania
autorytetu w praktyce spolecznej i kulturze symbolicznej (przechadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu
dla teorii), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2009, s. 16.



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
S
S~

130 MAREK REMBIERZ

Rozpatrujac tresci wlasciwe dla pedagogiki poststrukturalnej i stawiajac w gene-
rowanej przez nig perspektywie pragmatycznie ukierunkowane pytanie: ,jak dzialaé
w $wiecie bez wielkich liter?”, Z. Melosik ukazuje podstawowe - dla jednych wyzwa-
lajace, dla innych destrukcyjne — cechy naznaczonego postmodernizmem $rodowiska
dzialan edukacyjnych:

Znoszac warto$ci uniwersalne, postmodernizm stawia problem [...] dzialania w sytuacji
»bez podstaw. [...] Poststrukturalne projekty pedagogiczne nie opieralyby si¢ na esen-
cjalistycznych wartosciach i pojeciach, a pedagog nie mialby [...] aspiracji »wnoszenia«
ich do »$§wiadomosdci ludzi«. Punktem wyjscia ich konstruowania bytyby [...] przekonania
wiasciwe danej spotecznosci. Pedagog zdawalby sobie [...] sprawe, ze $wiat i jego prawdy
sg (tak czy inaczej) konstruowane spotecznie i [...] przyjmowalby postawe $wiadomego
uczestnika walki o ksztalt »aktualnej wersji rzeczywistosci« ([...] »tu i teraz«)®.

Ta sytuacja wydaje si¢ co najmniej mentalnie obca pedagogom, ktdrzy nie przywy-
kli do teoretycznego pojmowania i praktycznego podejmowanie (realizowania) dziafa-
nia pedagogicznego w sytuacji bez podstaw dajacych ideowe (aksjologiczne) oparcie.
W swej prezentacji sytuacji postmodernistycznej w edukacji Z. Melosik wskazuje tez
wyraznie na radykalng zmiane w demaskujgcym i dekonstrukcyjnym podejsciu do kwe-
stii prawdy jako do jednej z naczelnych kategorii zapisywanej z pomoca ,wielkich liter”:

Odwaga wyjscia poza kanon nie jest czesta u pedagogdéw i nauczycieli. Esencjalizm kano-
nu (obejmujacy zaréwno to, czego sie¢ naucza, jak sie naucza oraz stosunki nauczyciel -
uczen) zderza si¢ z poststrukturalnym charakterem Zycia codziennego. Nauczyciel chowa
sie za Prawde, Wiedze 1 Warto$ci i uniewaznia wszystko to, co nie miesci si¢ w rzeczywi-
stosci, ktérg uznaje za prawomocng. Ale $wiat doswiadczany przez mlodziez jest zawsze
»wiekszy« i bardziej skomplikowany. Dominuje w nim sprzeczno$¢ i nieprzejrzystosc,
ktora nie toleruje wielkich liter (liczne formy prawdy, wiedzy i wartosci). Jedynie akcepta-
cja tego faktu databy pedagogice szanse¢ stania si¢ czescia zycia codziennego®.

Aby w krytycznym namysle wlasciwie rozpoznawa¢ role prawdy w pedagogice
otwartej na pluralizm i ukierunkowanej na uczenie si¢ pluralizmu, B. Sliwerski postu-
luje odpowiednio sprofilowane podejscie poréwnawcze w tym zakresie problemowym:
»Warto konfrontowa¢ poglady minionych pedagogéw na temat roli prawdy w badaniach
naukowych z indoktrynacyjnie pojmowang w okresie totalitarnym funkcjg pedagogi-
ki”®. Postulat ten ma na wzgledzie takze niejako zdwojong ostroznos¢: z jednej strony

83 7. Melosik, Pedagogika poststrukturalna: jak dziata¢ w $wiecie bez wielkich liter?, w: B. Sliwerski
(red.), Pedagogika alternatywna - dylematy teorii, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2000, s. 97.

8% 7. Melosik, Pedagogika poststrukturalna: jak dziala¢ w swiecie bez wielkich liter?..., s. 98. W opty-
mistycznym ujeciu edukacja bez wielkich liter jawi sie jako szansa rozwoju: ,Uwolnienie si¢ od putapki
narzuconych interpretacji i reprezentacji sprawia, iz cztowiek moze sam tworzy¢ $wiat, w ktorym zyje,
a szczegllnie to, co lokalne i codzienne”, ibidem.

85 B. Sliwerski, Pedagogika jako nauka bez kompleksow..., s. 17.
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uwrazliwia na sytuacje zdeklarowanego i jawnego zastepowania dgzenia do rzetelnego
poznawania prawdy ideologiczng — wpajajacg jedynie stuszne tre$ci — indoktrynacja,
z drugiej strony uwrazliwia na sytuacje dopuszczania si¢ skrywanej i niejawnej mani-
pulacji kategoria prawdy, iz wbrew jej zasadniczym cechom (walorom) czyni si¢ z niej
narze¢dzie wymuszania i indoktrynacji.

W dhuzszym — wartym przytoczenia — wywodzie B. Sliwerski wskazuje palace dzi$
problemy aksjologiczne (zwlaszcza problemy etyczne) w badaniach pedagogicznych
i wywaza racje za powsciagliwoscig w pospiesznym absolutyzowaniu warto$ci tych
opinii, ktére wedle niektorych maja uchodzi¢ za prawdy w pedagogice, oraz wywaza
racje za inspirowanym klasycznie pojeta aksjologia dazeniem do wartosci absolutnych
(prawdy, dobra i pigkna), uwzgledniajac przy tym drazliwg sprawe ingerencji czynnikow
zewnetrznych (prawa, panstwa, administracji) w decyzje w zakresie dopuszczalnych
wyboréw koncepcji pedagogicznych.

Nauki o wychowaniu wytwarzaja [...] problemy etyczne, ktére wynikaja nie tylko z ich
rezultatow, ale i z samego procesu badawczego. O ile w badaniach medycznych trudno jest
przej$¢ przez dziatalnos$¢ komisji etycznej, by przepisa¢ chorym okreslone nowe medyka-
menty, [...] to nauki o wychowaniu nie poddaja w zadna watpliwo$¢ tego, czy okreslong
grupe dzieci podda¢ nowym metodom nauczania [...]. Nie ma lepszej czy innej peda-
gogiki, jest tylko gorsza, zfa, niepozadana od jakiej$ jedynie stusznej. Nie mozna ulega¢
pokusie wyrazajacej tesknote za Absolutem, gdzie prawdy dostepne wtajemniczonym,
majacym lepszy wglad w prawdziwg moralnos¢, jedynie stuszny paradygmat stajg sie za-
razem obowigzujacym prawem. Pafistwo i prawo nie powinny zajmowa¢ sie wcielaniem
w zycie jakiejkolwiek koncepcji metafizycznej, paradygmatu, pradu czy kierunku wycho-
wania, by nie przekroczy¢ granic prowadzacych do fundamentalizmu i despotyzmu. Jesli
juz méwi¢ o jakimkolwiek zaangazowaniu wladz pafstwowych, w tym takze prawa, to ich
rola powinna by¢ przynajmniej ochrona, jesli nie wspieranie stanu zréznicowania mysli,
by dzieki prowadzonym badaniom i wdrozeniom umozliwia¢ poszukiwanie wartosci ab-
solutnych: prawdy, dobra i piekna®.

Nie godzac sie w pedagogice na to, aby instancjg rozstrzygajaca byly ,,prawdy do-
stepne wtajemniczonym’, nie mozna takze wlasnych przekonan - z tego powodu, ze sa
one mi najblizsze i najbardziej ,swojskie” - podnosi¢ do rangi tego rodzaju dominujacej
nad innymi ,,prawdy”, bywa, ze dodatkowo wspartej jakims instytucjonalnym przymu-
sem. Uczenie si¢ pedagogiki otwartej na pluralizm i - postulowane tu - ,wspieranie
stanu zroznicowania mysli” stuzy wolnosci i rzetelno$ci badan pedagogicznych, takze
tych badan, ktdre s3 prowadzone z aksjologicznym przekonaniem, iz zarazem s3g one
poznawczym poszukiwaniem wartoéci absolutnych, a wéréd nich - poszukiwaniem
prawdy.

66 Ibidem, s. 25.
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MIEDZY KRYTYKA A NEGACJA PLURALIZMU

Z punktu widzenia respektujacego nadrzedno$¢ ,,zasady jednosci prawdy” cecha
istotng, a zarazem swego rodzaju staboscig spoteczenstwa pluralistycznego ma by¢
»uznanie rozmaitoéci $wiatopogladdw, religii, wartosci i stylow zycia oraz sil ksztaltu-
jacych reguly ich prawno-moralnego przyzwolenia. To przyzwolenie staje si¢ niejako
»konieczno$cig« spolteczenstwa pluralistycznego, ktéremu obca jest zasada jednosci
prawdy”. To krytyczne ujecie pluralizmu, ktére przedstawia Franciszek Adamski, wy-
znacza jeden z nurtéw polskiej mysli pedagogicznej dostrzegajacej i podkreslajacej sta-
bosci rowniez w wymiarze edukacyjnym spoleczenstwa pluralistycznego, pozbawionego
lub pozbawiajacego sie ,,zasady jednosci prawdy” wskazywanej jako zasada nadrzedna.

Z punktu widzenia, w ktérym zaklada si¢ potrzebe wypracowania jednego, wioda-
cego systemu wychowania, zdecydowanie negatywnie ocenia si¢ sytuacje, iz ,,mysl wy-
chowawcza nie jest systemem zbudowanym wedtug jednej idei przewodniej, ale petno
w niej zametu i kontrastéw, przez co czesto jest sprzeczna w swoich przestankach teore-
tycznych, w stawianiu celéw i zadan?, sytuacja ta bowiem ,,powoduje chaos, ktory grozi
pracy wychowawczej rozprzezeniem i zagubieniem wlasciwego sensu wychowania™®.
Odnoszac te fundamentalne nastawienie do warunkdéw polskich, stwierdza sie: ,,Po 1989
r. opisana sytuacja nie poprawila sie, ale w kontekscie wszechpanujacego pluralizmu
i tolerancji spotegowal si¢ dw zamet i kontrasty, sprawiajac, ze wspolczesna mysl peda-
gogiczna, a w niej propozycje wychowania, coraz bardziej przypominajg biblijng wieze
Babel”®. Prezentacji tak mocno wyrazonych opinii - jako rzec mozna: formy ideowej
preambuly - na samym wstepie wywodéw Mariusza Sztaby, towarzyszy wskazanie po-
zytywnie i negatywnie ocenianych typéw pluralizmu na podstawie odpowiednio wybra-
nych i zinterpretowanych elementdw realizmu tomistycznego, obranego jako wiodaca
ideologia doktryny pedagogicznej:

Pluralizm i tolerancja zdaja si¢ wyznacza¢ [...] zasady tworzenia wiedzy pedagogicznej
[...]. Mamy przeto réznorodno$¢ pedagogik i pedagogii. [...] powstaje zasadnicze pyta-
nie: czy wolno w procesie tworzenia wiedzy naukowej kierowac¢ sie tylko zasadami plura-

87 F. Adamski, Spoleczeristwo pluralistyczne a tozsamosé religijna, ,,Paedagogia Christiana” 2002, nr 2,
s. 27. Zob. E. Adamski, Pluralizm wartosci a wychowanie, ,,Kwartalnik Naukowy: Fides et Ratio” 2011, t.
7, nr 3, s. 80-85.

88 Takq opinie formutuje m.in. Mariusz Sztaba, M. Sztaba, Rzecz o fundamentalnym wyborze pomie-
dzy realizmem a idealizmem w tworzeniu adekwatnej koncepcji wychowania, ,Roczniki Pedagogiczne”
2015, t. 7(43), nr 1, s. 26. Przytoczona opinia osadzona jest przez autora w ujeciu (sztafazu) historycz-
nym: ,,Juz w poczatkach XX wieku badacze myéli pedagogicznej, tacy chociazby jak Bogdan Nawroczyn-
ski czy tez Ludwik Chmaj, wskazywali na to, Ze wspolczesna im mysl wychowawcza nie jest systemem
zbudowanym wedtug jednej idei przewodniej, ale pelno w niej zametu i kontrastéw, przez co czesto jest
sprzeczna w swoich przestankach teoretycznych, w stawianiu celéw i zadan. Ta sytuacja zdaniem przy-
wotanych badaczy powoduje chaos, ktdry grozi pracy wychowawczej rozprzezeniem i zagubieniem wta-
$ciwego sensu wychowania”. Jako punkt odniesienia dla tez z tego wywodu przywolana jest monografia:
A. Ryk, W poszukiwaniu pedagogicznego arché. Zarys systemow pedagogicznych, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2012, s. 13.

89 M. Sztaba, Rzecz o fundamentalnym wyborze. .., s. 26.



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
i

O UCZENIU SIE PLURALIZMU W/DZIEKI PEDAGOGICE 133

lizmu i tolerancji czy tez nalezaloby zachowa¢ chociazby minimum racjonalnosci regul,
by tworzy¢ dobra, pedagogiczng wiedze o wychowaniu i dla wychowania? [...] [Nalezy]
dokona¢ rozréznienia miedzy uzasadnionym i nieuzasadnionym pluralizmem. Pluralizm
oznacza wielo§¢ roznych elementéw wystepujaca w bytowaniu (wielo$¢ bytéw), w po-
znaniu (wielo$¢ twierdzen, poje¢, teorii), w kulturze (wielo$¢ wartosci i sposobow zycia).
Pluralizm moze mie¢ znaczenie opisowe i warto$ciujace (pluralizm ideowo-polityczny,
ideologia pluralizmu zwiazana z liberalizmem). Pluralizm bytowy jest faktem, bo uza-
sadnia go struktura bytu. Réwniez pluralizm w poznaniu jest uzasadniony, bo ma swoje
racje przedmiotowe (bogactwo rzeczywistosci) i podmiotowe (aspektowos$¢ i sukcesyw-
no$¢ naszego poznania). Nieuzasadniony zas, bezkrytyczny pluralizm dotyczy tych filo-
zofii i pedagogik, ktérych racje bytu uzasadnia sie socjologicznie, psychologicznie badz
etnologicznie, a nie rzeczowo i obiektywnie”.

O ile wysoce sporne i budzace sprzeciw jest jednostronne afirmowanie w dekla-
racjach prostego przefozenia na doktryne pedagogiczng pluralizmu w ujeciu realizmu
tomistycznego, a zarazem przypisanie a priori i bez przedlozenia argumentéw negatyw-
nych cech innym nurtom mysli pedagogicznej, to uniwersalnie wazng jest wspomniana
tu troche mimochodem zasada, ktorg mozna tak oto zwiezle wyrazi¢: pluralizm po-
winien by¢ zawsze pluralizmem krytycznym i samokrytycznym, a nigdy nie moze by¢
bezkrytyczny wzgledem wlasnych idei i dgzen, gdyz wowczas tym samym ulega autode-
strukeji i zatraca si¢ jako pluralizm.

Krytyka pluralizmu - promowanego m.in. w obszarze pedagogik postnowoczesnych
-dokonywana jest réwniez z punktu widzenia pedagogiki radykalnej. Pedagogikom
promujgcym pluralizm zarzuca sig, Ze prezentuja repertuar tez i idei ,,ubogi w momenty
polityczne, niezdolny do walki z opresja, albowiem juz na starcie demobilizowany przez
fantazmat pluralizmu perspektyw i powszechnej relatywnoéci””*. Takie krytyczne zapa-

7% Tbidem. W dalszej czesci wywodow M. Sztaba dopowiada kolejne tezy, radykalizujace jeszcze ne-
gatywna ocene pluralizmu: ,,To E Nietzsche, dokonujac przewartosciowania wszystkich wartosci, na ich
miejsce wprowadzil pluralizm i relatywizm oraz kreatywnos¢. Byt on takze autorem modelu czlowie-
ka jako istoty stwarzajacej wartosci, a nie odkrywajacej dobro’, zob. ibidem, s. 32. ,Czgsto pluralizm
réznorakich propozycji nie jest wyrazem erudycji, ale zagubienia i szukania »po omacku«”, ibidem, s.
35. ,Fundamentalna aksjologiczna teza realizmu filozoficznego wyraza przekonanie, ze wartosci istnieja
obiektywnie i moga by¢ poznawane oraz racjonalnie oceniane przez czlowieka z racji jego racjonalnosci
my$lenia. Wartoéci tworza hierarchie, ktérej pluralizm nie moze zniweczy¢ ani zatrze¢, ibidem, s. 37.
Jesli jest si¢ zwolennikiem pluralizmu, to tym bardziej nalezy — w imie respektowania zasad pluralizmu
- podja¢ dyskusje z tymi tezami, aby wykaza¢, iz pluralizm nie jest — a przynajmniej nie jest jedynie —
wyrazem ,zagubienia i szukania »po omacku«”, cho¢ sytuacja pluralizmu u$wiadamia, ze to, co przy
monizmie ideologicznym wydawalo si¢ juz pewna (wieczysta) wiedza, faktycznie okazuje si¢ przejawem
szukania po omacku i dlatego trzeba szuka¢ dalej.

! 'W. Kruszelnicki, Pedagogika radykalna i antynomie postmodernizmu, w: M. Kruszelnicki, W. Kru-
szelnicki (red.), Studia z posthumanistycznej filozofii podmiotu, ,Forum O$wiatowe” 2008, numer spe-
cjalny, Wydawnictwo Naukowe Dolnoélaskiej Szkoly Wyzszej, Wroclaw—Warszawa, s. 168. Zob. H.A.
Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010.
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trywania na skutki pluralizmu odczytuje si¢ z pogladow pedagogicznych i spotecznych,
ktore glosza Henry Giroux i Peter McLaren:

Za konwencje fatalne w swych skutkach dla politycznego myslenia o edukacji McLaren
uznaje uswiecone przez mysl ponowoczesng dewizy pluralizmu i niewspotmiernosci [...].
Oto bowiem kultura ponowoczesna dopuszcza do »olbrzymiej pluralizacji gustow, prak-
tyk, rozrywek, potrzeb i wzoréw konsumpcji przejawiajacych sie w réznych stylach zycia«
[...], lecz gloszac 6w panpluralizm, zdaje sie porzucaé nadzieje na »sensowne, racjonalne
podejmowanie decyzji« [...]. W ten sposéb w mysli edukacyjnej odpada idea konsensu,
obejmujacego jakas konsekwentna polityke kulturowo-edukacyjna™.

Wyjasniajac krytyke pluralizmu i bronigc jej z punktu widzenia pedagogiki rady-
kalnej, Wojciech Kruszelnicki wskazuje na przyjmowanag tu zasade nadrzednosci de-
mokratycznej formy zycia publicznego, ktorej szerzeniu i wzmacnianiu dopuszczalny
pluralizm powinien by¢ podporzadkowany:

W podejsciu tym docenia si¢ kulturowg zyciodajnos¢ réznicy i pluralizmu, jednoczeénie
jednak nie dopuszcza do redukowania demokracji do réwnowaznosci odmiennych inte-
resow. Wrecz przeciwnie, pedagodzy radykalni upominaja si¢ o »jezyk, w ktérym rézne
glosy i tradycje istniejg i rozwijajg sie tylko pod warunkiem, ze wystuchuja gloséw innych,
angazujg sie w ciggle proby eliminowania subiektywnego i obiektywnego cierpienia oraz
stosuja si¢ do tych zasad, wedle ktérych akt komunikacji ma rozszerza¢, nie za$ ograni-
cza¢, demokratyczne formy zycia publicznego« (Giroux)™.

W przytoczonych tu stanowiskach zdystansowanych wobec pluralizmu uwidacz-
niaja si¢ ideowo odmienne motywacje watpliwosci wobec pluralizmu, ktore wystepuja
w roznym natezeniu: od mniej lub bardziej zdecydowanej krytyki pluralizmu wytyka-
jacej jego stabosci, po postulaty zniesienia pluralizmu jako rozwigzania narzucanego
przez cze¢$¢ ideowych opcji zamiast promowania jednej ,,konsekwentnej polityki kul-
turowo-edukacyjnej”, ktora wedle jej zwolennikéw (wyznawcéw) wlasciwie uformuje
relacje miedzyludzkie i nada wlasciwe oblicze calemu spoleczenstwu. Z punktu widze-
nia pluralizmu te krytyczne wzgledem niego stanowiska wpisuja si¢ — jakby na przekor
ich wlasnym dazeniom i intencjom - w réznobarwng palete stanowisk funkcjonujacych
w pedagogice otwartej na pluralizm.

72 W. Kruszelnicki, Pedagogika radykalna i antynomie postmodernizmu. .., s. 170.
7 Ibidem, s. 171.
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UWAGI O PLURALIZMIE PEDAGOGIKI
Z PUNKTU WIDZENIA METODOLOGII

Na kwesti¢ pluralizmu pedagogiki z punktu widzenia refleksji metodologicznej
zwrocit uwage Tadeusz Lewowicki w czasie obrad I Zjazdu Pedagogicznego (Warsza-
wa-Rembertow 1993), wyglaszajac w sekeji pierwszej Dylematy metodologiczne pedago-
giki programowy referat Dylematy metodologii pedagogiki. Dzielac si¢ spostrzezeniami
o dokonujacych si¢ przemianach i postepujacej pluralizacji pedagogiki (,,Katalog mo-
deli uprawiania pedagogiki wciaz si¢ wzbogaca. Wraz z przemianami innych nauk po-
jawiaja sie nowe orientacje metodologiczne w pedagogice™*), przeszed! do postawienia
zasadniczych pytan o przyszlos¢ tych pluralistycznych tendencji wystepujacych coraz
wyrazniej w polskiej pedagogice po 1989 roku: ,,Czy przewaza proby zrozumienia owej
réznorodnosci i poszukiwania rozwigzan komplementarnych, wzbogacajacych wie-
dze pedagogiczng czy tez dominowaé bedzie - zabodjczy dla nauki — dogmatyzm, sek-
ciarstwo, odrzucenie odmiennosci?””. W tym pytaniu wybrzmiewa obawa i zarazem
przestroga, aby zamiast réznorodnosci wlasciwej pedagogice otwartej na pluralizm nie
wystgpita wielo§¢ zamknietych i zdogmatyzowanych sekt, ktore sie wzajemnie nie to-
lerujg i nie chca rzetelnie zrozumie¢ odmiennych stanowisk. Przedmiotem troski jest
kwestia kierunkéw rozwoju pedagogiki i przyszlosci pluralizmu w pedagogice, gdyz
pluralizm jawi sie tu jako warto$¢ zagrozona przez przeciwne mu — a mogace przybrac
na sile - tendencje. Aby do takiej zdecydowanie niepozadanej (wrecz ,,zabdjczej dla na-
uki”) sytuacji nie dopuszcza¢, tym bardziej warto z punktu widzenia refleksji metodolo-
gicznej formutowac réznego typu - takze prowokujgco wyartykulowane — uwagi o wielu
aspektach pluralizmu, ktéry moze wystepowac w obszarze badan pedagogicznych.

»Jako zadeklarowany eklektyk metodologiczny opowiadam si¢ za pluralizmem
eksplanacyjnym, tj. wieloscig drég wyjasniania [...]””® — wprost stwierdza Jan Wolen-

74 T. Lewowicki, Dylematy metodologii pedagogiki, w: T. Lewowicki (red.), Dylematy metodologicz-
ne pedagogiki, Wydzial Pedagogiczny, Uniwersytet Warszawski, Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Slaski,
Warszawa-Cieszyn 1995, s. 15. ,,Kwestie pedologiczne - chociaz w pedagogice raczej zaniedbane - znaj-
dujg przeciez coraz zywszy oddzwiek. Dyskusje o pedagogice i jej metodologii znowu stajg si¢ waznym
nurtem zycia spotecznosci pedagogdéw”, T. Lewowicki, Dylematy metodologii pedagogiki. ..

7> Tbidem.

78 J. Wolenski, Bo przyznat sie, ze jest Zydem, w: ]. Wolenski, Szkice o kwestiach zydowskich, Wy-
dawnictwo Austeria, Krakéw-Budapeszt 2011, s. 35. Kwestie eklektyzmu metodologicznego i plurali-
zmu analizuje na przyktadzie teorii stosunkéw miedzynarodowych Magdalena Kozub-Karkut, Pomiedzy
pluralizmem a teoretyczng syntezq: proby lgczenia teorii stosunkow miedzynarodowych, w: E. Halizak,
R. Ozarowski, A. Wrobel (red.), Liberalizm & neoliberalizm w nauce o stosunkach migdzynarodowych.
Teoretyczny pluralizm, Wydawnictwo Rambler, Warszawa 2016, s. 69-85. Analizy dotyczace eklekty-
zmu metodologicznego i pluralizmu w naukach o zarzadzaniu przedstawia Lukasz Sulkowski; zob. L.
Sulkowski, Migdzy poznaniem a dziataniem - eklektyzm metodologiczny w zarzgdzaniu, ,Organizacja
i Kierowanie” 2004, nr 3, s. 33-42; L. Sutkowski, Metodologia zarzgdzania - od fundamentalizmu do
pluralizmu, w: W. Czakon (red.), Podstawy metodologii badati w naukach o zarzgdzaniu, Wydawnic-
two Wolters Kluwer, Warszawa 2013, s. 26-46. Robert Stanistawski, podejmujac zagadnienie triangu-
lacji technik badawczych w naukach o zarzadzaniu, stwierdza: ,Tylko eklektyzm i pluralizm badawczy
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ski, jeden z czotowych polskich filozoféw analitycznych i metodologdéw nauki”. Cho¢
dla niektorych uzyty tu zwrot ,.eklektyk metodologiczny” moze brzmie¢ - niestusznie
- jako zwrot stuzacy przede wszystkim wyrazeniu negatywnej oceny powaznego niedo-
boru sprawnosci metodologicznych”. Wyrazne stwierdzenie, iz chodzi tu o metodolo-

zapewnia rzetelno$¢ badan, dajac podstawy do solidnego wnioskowania. Badanie takie staje si¢ kom-
pleksowe, komplementarne, polimetodyczne i hybrydowe”, R. Stanistawski, Triangulacja technik ba-
dawczych w naukach o zarzgdzaniu, ,Organizacja i Kierowanie” 2017, nr 4, s. 104. Zob. tez: S. Mazur,
Zatozenia teoretyczne i metodologiczne nauk o polityce publicznej, ;Wroctawskie Studia Politologiczne”
2015, nr 18, s. 24-25; B. Matuszczyk, M. Smolen-Wawrzusiszyn, Synkretyzm a eklektyzm metodolo-
giczny w najnowszych badaniach historycznojezykowych, ,,Rozprawy Komisji Jezykowej’, t. LI, Lodz-
kie Towarzystwo Naukowe, £6dz 2007, s. 135-142. Adam Biela za jeden z gléwnych celéw ksztalcenia
w ramach przedmiotu ,,metodologia psychologii” stawia wyrobienie umiejetnoéci ,rozrézniani[al,
na czym polega eklektyzm i kiedy jest on dopuszczalny w psychologii a kiedy jest bledem metodolo-
gicznym’, http://e.kul.pl/drukuj.html?url=L3FscHJ6ZWRtaW90eS50dG1sP29WPTcmaWQIMTM
zMA%3D%3D.

77" Z0b. J. Woleniski, Dwa pojecia nauki: metodologiczne i socjologiczne, ,Prace Komisji Historii Nauki
PAU” 2009, t. IX, s. 163-175 oraz A. Pelczar, J. Wolenski, A. Grodzicki, J. Maczka, A. Srédka, K. Gro-
towski, B. Ortowski, J. Dybiec, H. Kramarz, Dyskusja po referacie Jana Woletiskiego ,Dwa pojecia nauki:
metodologiczne i socjologiczne”, ,,Prace Komisji Historii Nauki PAU” 2009, t. IX, s. 175-180; J. Wolenski,
Nauka i nienauka. Problem demarkacji, ,Przeglad Filozoficzny - Nowa Seria” 2004, nr 3(51), s. 81-95.

78 Nalezy wszakze uwzgledni¢ sytuacje, ktéra trafnie rozpoznaje i przedstawia Dorota Klus-Stariska,
gdy w badaniach pedagogicznych (lub z zakresu innej dziedziny wiedzy) wystepuje wigzane z plura-
lizmem zjawisko okreslane mianem ,eklektyzmu’, cho¢ ten ,eklektyzm” nie spelnia jednak wymagan
metodologicznych lub wrecz rozmija si¢ z nimi: ,,[...] czasem wybér modelu eklektycznego jest nie
tyle rezultatem dobrze przemyslanych i metodologicznie uzasadnionych decyzji, co raczej przejawem
(psychologicznie zrozumialej, ale merytorycznie bezzasadnej) ulgi, ze spory migdzyparadygmatyczne
i napiecia miedzy badaniami ilo§ciowymi i jako$ciowymi mozna uzna¢ za zazegnane. Taka reakcja jest
uwarunkowana niedobrym klimatem réznicowania si¢ paradygmatéw, ktére przybralo postaé rywali-
zacji — okreslanej nawet jako paradigm war (wojna paradygmatow) - i polegalo na wzajemnej krytyce
i oskarzeniach o niewydolnos¢ lub jatowos$¢ badawcza, a nie na budowaniu pluralizmu w spolecznym
poznawaniu rzeczywistosci’, D. Klus-Stanska, Metodologiczny status badan eklektycznych w pedagogice,
»Studia z Teorii Wychowania” 2016, t. VIL, nr 2(15), s. 45. Wystepuje ,,splycenie interpretacyjne, gdy
badacz stosuje co prawda pluralizm technik lub Zrédel, ale wyniki jedynie zestawia, nie prowadzac po-
glebionej, refleksyjnej ich konfrontacji i rekonstrukeji’, D. Klus-Stanska, Metodologiczny status badarn
eklektycznych w pedagogice..., s. 50. Problematyke niewlasciwego metodologicznie eklektyzmu (wia-
zanego z eklektyzmem ontologicznym, epistemologicznym i aksjologicznym) podejmuje Waldemar
Furmanek, Metodologiczne trudnosci bada# z pogranicza edukacji, techniki i informatyki, ,,Edukacja -
Technika - Informatyka” 2016, nr 4(18), s. 21-28. W odniesieniu do teologii (i przyjmowanego w niej ro-
zumienia prawdy) w encyklice Fides et ratio stwierdza sig, ze ,eklektyzm jest bledem metodologicznym”
(87) i przedstawia si¢ go przede wszystkim jako ,,postawe kogo$, kto [...] ma zwyczaj postugiwa’ sie
izolowanymi ideami zaczerpnietymi z réznych filozofii, nie baczgc ani na ich spdjnos¢ i systematyczne
powiazanie, ani na ich kontekst historyczny. W ten sposéb pozbawia si¢ mozliwosci odréznienia czastki
prawdy zawartej w danej myéli od tego, co moze w niej by¢ bledne [...]. [...] posta¢ eklektyzmu mozna
dostrzec [...] w retorycznym naduzywaniu termindw filozoficznych, do jakiego uciekaja sie [...] niektd-
rzy teolodzy. [...] nie pomaga [to] w poszukiwaniu prawdy i nie ksztattuje nawyku myslenia - zaréwno
teologicznego, jak i filozoficznego — opartego na powaznej i naukowej argumentagji. [...] studium dok-
tryn filozoficznych, wasciwego im jezyka oraz kontekstu, w jakim powstaly, pomaga unikna¢ zagrozen
eklektyzmu i pozwala poprawnie je wykorzysta¢ w argumentacji teologicznej” (86), zob. Jan Pawet II,
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giczny eklektyzm modyfikuje sens stowa eklektyk: ten eklektyzm to przejaw dojrzatosci
naukowej w mierzeniu sie z problemami badawczymi, ktore — rzec mozna — wymagajg
$mialosci réznorakich podejs¢™. Jesli ma si¢ wyostrzong $wiadomo$¢ metodologiczna
i dostrzega si¢ walory pluralistycznego podejscia do stosowania roéznych sposobow wyja-
$niania, to wowczas mozna zdoby¢ si¢ na zasadng i otwarta deklaracje, iz jest si¢ (i chce
si¢ by¢) eklektykiem metodologicznym, gdyz dzieki temu mozna zmierza¢ do bardziej
rzetelnego i wielostronnego rozpoznania ztozonego zagadnienia®. Pluralizm eksplana-
cyjny powinien przeciez takze cechowaé pedagogike, ktora postrzegana jest przez to-
warzyszaca jej uprawianiu refleksje metodologiczng jako wewnetrznie zréznicowana
dyscyplina znajdujaca si¢ - jak trafnie ujmuje to Stanistaw Palka — ,w stanie tworzenia™'.

Encyklika Fides et ratio, Libreria Editrice Vaticana 1998. Warto zwrdci¢ uwage na wpis B. Sliwerskiego
na jego blogu z dnia 17 wrzeénia 2016: ,Wsiadl na kon i pedzit we wszystkie strony naraz” - ,,Ta metafora
podsumowata prof. Maria Dudzikowa dyskusje po wykladzie na XXX Letniej Szkole Mlodych Pedago-
goéw KNP PAN prof. zw. dra hab. Krzysztofa Rubachy. Oddaje ona najlepiej problem nieuzasadnione-
go i niewlasciwego metodologicznie eklektyzmu ontologicznego, epistemologicznego i aksjologicznego
w konceptualizacji, realizacji i interpretacji wynikow badan w naukach humanistycznych i spotecznych”,
http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2016/09/wsiad-na-kon-i-pedzi-we-wszystkie.html.

7 Pozytywne podejicie do rozumienia eklektyzmu w pedagogice prezentuje Krzysztof Maliszewski
w tekécie Pedagogika filozoficzna jako ruch transdyscyplinarny, ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscy-
plinarne” 2016, nr 1(2), s. 15-28. Rozpatrujgc aktualne debaty pedagogiczne, K. Maliszewski stwierdza
m.in.: ,Monice Jaworskiej-Witkowskiej zawdzigczamy ideg¢ rehabilitacji eklektyzmu. Autorka pokazala,
ze nie musi on oznacza¢ naskorkowej mieszaniny niespdjnych elementéw, ale ze w zaawansowanych
wariantach przyjmuje posta¢ odwagi umystu, przebijajacego si¢ przez eleganckie (estetyczne) i poprawne
(doktrynerskie) teorieorazprzeszukuja ce go humanistyke w trosce o pelnie cztowieczefistwa’,
zob. K. Maliszewski, Pedagogika filozoficzna jako ruch transdyscyplinarny..., s. 20. K. Maliszewski przy-
woluje: M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Fragmenty i ogarnigcie, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009.

80 Andrzej Radziewicz-Winnicki zwraca uwage na walory wyjasniania komplementarnego w peda-
gogice: ,Wieloteoretycznos¢ [...] staje sie [...] nie zawsze uswiadomionym faktem w kregach pedagogow
réznych pokolen, ktdra obecnie moze by¢ postrzegana w kategoriach duzej odmiennosci wystepujacych
stylow i samej prezentacji wynikéw prowadzonych badan i analiz. Zréznicowana optyka, jak réwniez
przyjmowanie odrebnych koncepcji teoretycznych czesto uniemozliwia prowadzenie jakichkolwiek po-
réwnan. [...] zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ spoleczna stanowi istotny bodziec do ustawicznego rozrasta-
nia si¢ tzw. pluralizmu metodologicznego i niebezpieczenstwa, na ktére jest narazony badacz owtadniety
wiarg w poprawno$¢ i rzetelno$¢ idiografizmu. [...] Gleboko tez wierze, ze metodologia nauk (wgte-
biajac sie w rzeczywisto$¢ procesu poznania) od lat uczy tolerancji i pokory intelektualnej”, A. Radzie-
wicz-Winnicki, Paradygmat a wyjasnienia komplementarne, w: E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta
(red.), Poza paradygmaty. Pedagogika wielostronna. Ksiega pamigtkowa dedykowana Profesorowi Tade-
uszowi Lewowickiemu, t. 1, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2012, s. 113-114.

81 . Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakow 1999.
Janusz Gajdadeklaruje: ,,Jakohumanistaipedagogopowiadamsie¢za pluralizmem metod, dobieranych ade-
kwatniedopodejmowanejproblematykioraztrafnegokomplementarnegoichtaczenia’,zob.]. Gajda, Skutecz-
nawielostronna edukacja i udziat w niej pedagogiki wyzwaniem dynamicznie zmieniajgcej sig rzeczywistosci.
Refleksje z okazji Jubileuszu 70-lecia Profesora Tadeusza Lewowickiego, w: E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-
-Boruta (red.), Poza paradygmaty. Pedagogika wielostronna. Ksigga pamigtkowa dedykowana Profesorowi
Tadeuszowi Lewowickiemu, t. 1...,s. 291.
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Czy pedagog réwniez moze — czy nawet wrecz powinien — z metodologicznych racji
wystepowa’ jako ,,zadeklarowany eklektyk metodologiczny™®, ktory otwarcie i konse-
kwentnie promuje w swych badaniach pluralizm eksplanacyjny? To nieco prowokuja-
co sformutowane pytanie ma zwroci¢ uwage na stale aktualng potrzebe podejmowania
wcigz na nowo (m.in. z uwzglednieniem zmieniajgcych si¢ kontekstow) refleksji nad
pluralizmem w pedagogice z punktu widzenia metodologii towarzyszacej uprawianiu
pedagogiki. Pedagogika, bedac jedng z dyscyplin naukowych uprawianych w przestrze-
ni uniwersyteckiej, zwigzana jest zasada, wedle ktorej — jak artykuluje ja Wiadystaw
Strozewski — ,,[...] postulat metodologicznego pluralizmu musi by¢ traktowany jako
naczelna idea regulatywna kazdej [dzialalnosci i] instytucji poswieconej zdobywaniu
naukowe]j prawdy. Istnieje konieczno$¢ wstepowania na rézne drogi i wyprébowania
réznorodnych metod badawczych. Wymaga to z kolei bezwzglednej wolnosci ich stoso-
wania, wolnosci stosowania jednych i odrzucania innych, wolno$ci w osigganiu sukce-
su, ale i wolnosci w narazaniu sie na btad i porazke™. Doda¢ trzeba, ze blad i porazka
w tym przypadku takze bywaja bardzo cenne i maja swe autentyczne walory poznawcze.
Dlatego respektowanie postulatu metodologicznego pluralizmu nie tylko dopuszcza na-
razanie si¢ na popelnianie bledéw i na ponoszenie porazek, ale dopelnia si¢ zarazem
z dyrektywa, aby wérod réznych drég dochodzenia do uzyskiwanych wynikéw docenia¢
réwniez te dazenia, ktdre nie zakonczyly sie sukcesem.

Niektore z cech pedagogiki otwartej na pluralizm inspiracji, metod i réznorakich
splotow teorii z praktyka, wskazuje T. Lewowicki, rozpatrujac pedagogike z punktu wi-
dzenia towarzyszacej jej refleksji metodologicznej:

Osobliwoscia pedagogiki jest czerpanie wiedzy o czlowieku z réznych zZrédet - m.in. z in-
nych obszaréw nauki, z wiedzy potocznej, studiéw i badan [...] w ramach wlasnej dys-
cypliny - ale réwniez okreslanie swoistych ideologii i sposobéw oddzialywania na ludzi.
Wiedza i praktyka spoleczna przeplatajg sie na gruncie pedagogiki niemal bezustannie.
[...] tradycja pedagogiki okazalo si¢ nie tylko gromadzenie wiedzy o wychowaniu [...],
ale takze zamierzone wywieranie wplywu na ludzi. Pod tym wzgledem pedagogika rézni
sie od wigkszoséci innych nauk. Wywoluje to rozmaite nadzieje i spoteczne oczekiwania,
ale rodzi takze konflikty, niezadowolenie®.

82 Jedli stowo ,eklektyzm” w czyims jego odbiorze niesie z soba gléwnie negatywne skojarzenia, to
mozna uzy¢ innych stéw, aby nie toczy¢ przy tym tego rodzaju nieowocnych sporéw o stowa, przed
ktorymi przestrzegal Karl R. Popper; np. jak proponuje B. Sliwerski: mozna uzyé zwrotu ,integryzm
metodologiczny”.

83w Strozewski, O idei uniwersytetu, w: W. Strozewski, W kregu wartosci, Wydawnictwo Znak, Kra-
kow 1992, s. 13.

8 T. Lewowicki, Pedagogika - od wiedzy potocznej ku synergii doswiadczenia, refleksji i wiedzy na-
ukowej, ,Nauka” 2007, nr 4, s. 43. Zblizone tezy o pluralizmie i otwarto$ci metodologicznej pedagogiki
przytacza Stanistaw Chrobak, przedstawiajac mysl pedagogiczng Janusza Tarnowskiego (1919-2012):
»[...] pedagog powinien posiada¢ zdolno$¢ otwierania si¢ i korzystania z dorobku nauk teologicznych,
filozoficznych, psychologicznych, socjologicznych, prawniczych itd. Otwarto$¢ ta jest otwartoscia na
pluralizm jezykow i metod. Catosciowe ujmowanie zjawisk i procesow edukacyjnych niesie nadziej¢ na
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Naszkicowany tu wewnetrznie ztozony i wielowymiarowy pluralizm pedagogiki za-
razem przeklada sie na wklad pedagogiki w pluralizm calosciowo ujetej nauki, gdyz
ukazuje sie te cechy pedagogiki, dzigki ktorym rézni i wyrdznia sie ona od innych nauk.
Jak zauwaza T. Lewowicki ta sytuacja ma tez swoj koszt, moze bowiem powodowac kon-
flikty odmiennych stanowisk i moze wywolywac niezadowolenie u tych, ktorzy woleliby
tylko jedng, zuniformizowang pedagogike, gdyz od skrajnie normatywnie (dyrektyw-
nie) pojetej pedagogiki, jako zwartej doktryny pedagogicznej, oczekujg jednoznacznych
i bezdyskusyjnych (autorytatywnych) wskazan jak w dzialaniach pedagogicznych po-
winno sie postepowac.

Zagrozeniem pedagogiki otwartej na pluralizm i redukcjg zréznicowanego pola ba-
dawczego pedagogiki moze skutkowac wpisanie pedagogiki w obszar nauk spofecznych.
Jak zauwaza T. Lewowicki: ,,[...] nauki humanistyczne obejmuja takze obszar wlasciwy
naukom spolecznym, ograniczenie pedagogiki do obszaru nauki spotecznej jest w istocie
ograniczeniem zakresu, osobliwg zmiang naukowej tozsamosci”®. Dodaje tez krytycz-
na uwage, ze ,stabosci nauk humanistycznych (i spotecznych) wydaja si¢ w znacznym
stopniu spowodowane stabosciami metodologii przyjmowanej w $rodowiskach upra-
wiajgcych te nauki. Dotyczy to w szczegolnosci pedagogiki™®. Podejmowanie refleksji
metodologicznej i metapedagogicznej towarzyszacej uprawianiu pedagogiki moze przy-
czyniac sie do przezwycigzania tej dolegliwej stabosci pedagogiki, a tym samym moze
wydatnie wspiera¢ rozwdj pedagogiki otwartej na pluralizm.

To dzigki rzetelnej dyskusji wiedzotworczej mozna wiasciwie spelnia¢ postulat
metodologicznego pluralizmu, mozna wspoélnie prezentowa¢ odmienne stanowiska,
mozna wspdlnie dazy¢ do lepszego wzajemnego zrozumienia mimo pozostajacych
réznic 1 mozna wspolnie rozpatrywaé wartos¢ (oceniaé walory i stabosci) przedkiada-
nych przez réznigce si¢ strony argumentdw. Pozadany, gdyz sprzyjajacy pomnazaniu
poszukiwanych wartosci poznawczych, pluralizm stanowisk w danej dziedzinie wiedzy
i w badaniach interdyscyplinarnych wydatnie ksztaltuje si¢ i wzmacnia w dyskusji*’.

lepsze niz dotad diagnozowanie edukacji i projektowanie zmian. Interdyscyplinarne ukierunkowanie
badan jest wiec warunkiem koniecznym odkrywania integralnej, pelnej prawdy o $wiecie i cztowieku”, S.
Chrobak, Urzeczywistniaé swoje czlowieczetistwo — humanizm integralny ks. prof. Janusza Tarnowskiego,
»Studia z Teorii Wychowania” 2013, t. IV, nr 1(6), s. 12.

85 T. Lewowicki, O pryncypiach metodologicznych - wspomnienia czy standardy uprawiania nauki?,
»Ruch Pedagogiczny” 2016, nr 1, s. 6.

8 T Lewowicki, O pryncypiach metodologicznych...

87 Dyskusje jako metode wiedzotworcza wnikliwie i wielostronnie oraz w sposéb inspirujacy dla
pedagogiki rozpatruja Witold Marciszewski i Leon Koj; zob. W. Marciszewski, Sztuka dyskutowania,
Wydawnictwo Aleph, Warszawa 1996; L. Koj, Watpliwosci metodologiczne, seria: Realizm. Racjonalnosc.
Relatywizm, t. 16, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 1993. Zob. tez: R. In-
garden, O dyskusji owocnej stow kilka, w: R. Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Wydawnictwo Literackie,
Krakow 1987, s. 173-176; M. Heller, Jak by¢ uczonym, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2009. Problematyke
dyskusji rozpatruje w: M. Rembierz, Kultura intelektualna, watpliwosci metodologiczne i refleksja metape-
dagogiczna w rozwijaniu teorii i praktyki edukacji miedzykulturowej, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2017,
nr 2 (7), s. 37-67. Na niezbedno$¢ dyskusji w naukach spolecznych wskazuje si¢ réwniez ze wzgledu
na wystepujacy w nich eklektyzm: ,,[...] specjali$ci w dziedzinie nauk spotecznych czesto wykorzystuja
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W pedagogice bywa tak, iz odczuwa si¢ niedostatek rzetelnej dyskusji wiedzotworczej:
»Brakuje w pedagogice - jak zdecydowanie krytycznie stwierdza B. Sliwerski - akcep-
towalnych przez $rodowisko zasad prowadzenia godnej dyskusji czy sporéw wokot
okreslonego nurtu, ktére nie wiodlyby do absurdéw. [...] powstajg karykaturalne wy-
naturzenia, ktére nie majg nic wspolnego z rzeczywistymi przestankami danego nurtu
lub teorii wychowania. W polemikach wykorzystuje sie triki retoryczne, zeby o$mieszy¢
jaka$ przestanke, stanowiska za$ celowo polaryzuje sie w sposdb ekstremalny”®®. Roze-
znanie przyczyn i skutkéw wskazanego tu braku (z jakich powoddéw w pedagogice tak
trudno o tego rodzaju dyskusje) oraz wypracowanie uznawanych zasad metodologicz-
nych prowadzenia dyskusji i sporéw pedagogicznych nalezy do pilnych zadan refleksji
metodologicznej i metapedagogicznej towarzyszacej uprawianiu pedagogiki. Niezbedne
jest tez wspolne ¢wiczenie (nabywanie) sprawnosci uczestnictwa w dyskusjach i sporach
pedagogicznych oparte o odpowiednie reguly metodologiczne.

DOKONANTIA I PERSPEKTYWY UCZENIA SIE
PLURALIZMU PEDAGOGICZNEGO

Czy w polskiej mysli pedagogicznej po 1989 roku systematycznie wypracowano
w rozwinietej postaci stanowisko teoretyczne (lub dazy sie do jego wypracowania), kto-
re — analogicznie do opcji reprezentowanych w ramach filozofii religii - mozna okre-
$li¢ mianem ,,pluralizmu pedagogicznego’? Otdz ,w filozofii religii - jak syntetycznie
rzecz ujmuje Andrzej Bronk - pluralizm religijny jest stanowiskiem teoretycznym opi-
sujacym, wyjasniajacym i oceniajacym fakt istnienia wielu religii i doktryn religijnych.
Glosi on m.in. teze o réwnouprawnionym istnieniu kazdej z religii, podaje praktyczne
wskazowki, jak postepowac przy badaniu religii, jak rozwigzywaé poznawcze i etyczne

podejécie eklektyczne, kiedy musza zastosowaé swoja wiedze do badan nad problemami dotyczacymi
réznych sektoréw zycia spolecznego. Uczyniwszy te dygresje, powrdce do kwestii unifikacji podtoza teo-
retycznego, dzieki ktorej buduje sie wiedze w naukach spolecznych. Podczas aplikacji tych nauk podej-
$cie eklektyczne jest dosy¢ czgste. Badacz nierzadko musi stawic czola niezwykle zlozonej rzeczywistosci,
co powoduje, Ze nie jest w stanie uwzgledni¢ jednoczesnie wszystkich aspektow, nie dysponuje bowiem
takim analitycznym spojrzeniem, ktére pozwolitoby mu na to. Ma to miejsce wowczas, gdy badane zjawi-
ska dotycza jednej galezi nauki, ale zapewne czedciej, gdy wystepuje kombinacja dwéch lub wiecej nauk,
na przyktad socjologii i ekonomii. W sytuacjach takich badaczowi nie pozostaje nic innego, jak wykorzy-
stanie eklektycznego splotu roznych punktéw widzenia. Nadal jednak pozostaje ograniczony do wlasnej
analizy, ktorej wnioski - tylko czgsciowe — beda musialy zosta¢ skonfrontowane z wnioskami innych
uczonych. Istotg zatem pracy badacza, czy raczej zespotu badaczy, jest zrelacjonowanie sobie nawzajem
uzyskanych wnioskéw, a nastepnie podjecie proby dokonania syntezy”, E. Malinvaud, Nauki spoteczne,
Kosciot i jego Akademia. O zadaniach Papieskiej Akademii Nauk Spotecznych, thum. A. Figiel-Piotrowska,
»Ethos” 2003, nr 3-4 (63-64), rok 16, s. 427.

88 B. Sliwerski, Pedagogika ogdlna. Podstawowe prawidtowosci, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Kra-
kéw 2012, s. 338.
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konflikty zachodzace miedzy wierzeniami religijnymi oraz prowadzi¢ dialog miedzyre-
ligijny w sytuacji, kiedy na pewnym obszarze spotyka sie ze soba wiele religii”®.

Wskazujac podstawowe cechy tak rozumianego stanowiska teoretycznego plurali-
zmu pedagogicznego, mozna wiec przyjaé, ze:

po pierwsze — powinien by¢ on stanowiskiem opisujacym i wyjasniajacym oraz tak-
ze oceniajgcym fakt istnienia wielu pedagogii i doktryn pedagogicznych;

po drugie — powinien odnie$¢ si¢ do tezy o réwnouprawnionym istnieniu kazdej
z wielu pedagogii i doktryn pedagogicznych, wskazujac, formutujac i rozpatrujac argu-
menty za i przeciw jej przyjeciu;

po trzecie - powinien wypracowywac praktyczne (metodologiczne lub metodyczne)
wskazowki dotyczace tego: (a) jak postepowac przy badaniu poréwnawczym réznigcych
si¢ (i skonfliktowanych) pedagogii i doktryn pedagogicznych, (b) jak rozwigzywaé po-
znawcze i etyczne konflikty zachodzace miedzy odmiennymi pedagogiami i doktrynami
pedagogicznymi, (c) jak nalezycie uzasadnic i efektywnie prowadzi¢ dialog miedzy roz-
nymi opcjami pedagogicznymi w sytuacji, kiedy na wiele sposobow stykaja i spotykajg
sie ze sobg roznigce sie (i skonfliktowane, jakby wzajemnie dla siebie nieprzeniknione)
pedagogie i doktryny pedagogiczne.

Warto do analiz pluralizmu pedagogicznego odnies¢ porzadkujace rozrdznienie,
ktore w dociekaniach metametafizycznych poczynil Sebastian Tomasz Kotodziejczyk:
»Odrdézniam tu pluralizm jako pewien fakt konstatowany w zdaniu »istnieje wiele dys-
kurséw metafizycznych, czyli po prostu wiele postaci metafizyki« od tezy o pluralizmie
dyskurséw metafizycznych, ktéra wymaga swojego ugruntowania i uzasadnienia™.
O ile za dos¢ oczywiste mozna uzna¢ stwierdzenie faktu wielo$ci odmiennych dyskur-
sOw pedagogicznych, ktore zestawia si¢ 1 porownuje w badaniach komparatystycznych,
o tyle niezbednie potrzebne jest wyjasnienie i usprawiedliwienie - z réznych powodow
mogacej budzi¢ watpliwosci - tezy o dopuszczalnosci i zasadnosci pluralizmu pedago-
gicznego.

Uznajac, iz nastal juz stosowny moment, aby zaproponowac rozwijanie pedagogiki
syntetycznej, B. Sliwerski w zwigzlej charakterystyce stanu pedagogiki zwraca uwage na
jej wewnetrzny pluralizm: ,,$wiat nauk pedagogicznych jest $wiatem polinarracyjnym
czy wielodyskursywnym, w ktérym kazdy ma prawo do tworzenia swoich wlasnych po-
dejs¢ [...], z cala zarazem otwartoscig na to, co jest w tym $wiecie od nich inne. Im wigk-
szy ma przy tym wybdr, tym skuteczniej i bardziej odpowiednia teorie moze wybrac¢
lub skonstruowac¢ dla siebie. Wielos¢ paradygmatéw nie musi wcale oznacza¢ ich réow-
noprawnosci, ale kazdy z nich wymaga réznych wyjasnien™". Ta wielo§¢ odmiennych

89 A Bronk, Podstawy nauk o religii, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2009, s. 313.

% §.T. Kotodziejczyk, O zwigzkach miedzy wieloscig dyskurséw metafizycznych a pojeciem bytu, ,Fi-
lo-Sofija” 2011, 4(15), s. 865.

*1 B. Sliwerski, Wspdlczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, Klasyfikacje, badania, Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls’, Krakow 2009, s. 322. Przywolujac w kontekscie dociekan nad paradygmatami wspolczesnej
pedagogiki jednosci teze, ze ,$wiat nauk pedagogicznych jest §wiatem polinarracyjnym”, B. Sliwerski
stwierdza: ,Przenoszenie do pedagogiki wspolczesnej, wprost z polityki modelu antagonistycznego,
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zestawien i prob wyjasnien przyczynia si¢ do efektywnego wypracowywania pedagogiki
otwartej na pluralizm®, a zarazem przyczyniajacej sie do uczenia sie pluralizmu w zyciu

podzialu istniejacych paradygmatow pedagogicznych, na »swoje« i »obce«, na »przyjazne« i »wrogie«,
bedzie oznaczalo powrdt do zimnowojennej, totalitarnej gry na rzecz niszczenia, wyparcia, catkowi-
tej likwidacji wszystkich tych doktryn i idei, ktdre nie mieszczg sie w kategorii odpowiadajacej wladzy,
a wiec w kategorii: »my«, »nasi«, »swoi, czyli politycznie, aksjologicznie i ideologicznie »poprawni«. To
wiasnie w tak antagonistycznie konstytuowanym dyskursie i praktyce edukacyjnej kazdy »inny«, »obcyx,
»odmienny« jest wrogiem, zagrozeniem, niepozadanym przez wladze rodzajem czy typem kierunku my-
§li, teorii lub doktryn, z ktérymi nawet nie ma co polemizowac, tylko nalezy je zniszczy¢, by to one nie
doszly do wladzy i nie zakwestionowaty dominujacej tozsamosci. Nie warto godzi¢ sie z tak konstruowa-
ng rzeczywisto$cig, w ktdrej nie ma mozliwoéci na przekroczenie podziatu »my - oni, gdyz poza logika
antagonistyczna istnieje jeszcze nieantagonistyczna, ktdra nie prowadzi do praktyk dyskryminacyjnych
wobec innych, nie przenika przez zycie zbiorowe, starajac si¢ nim zawtadna¢ i narzuci¢ mu jedynie stusz-
ny, prawdziwy i obowigzujacy kanon”, B. Sliwerski, Paradygmaty wspétczesnej pedagogiki jednosci w Pol-
sce, ,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2017 nr 2/25, s. 44-45. Zob. B. Sliwerski, Pedagog wobec pluralizmu
wspélczesnych teorii wychowania, ,,Horyzonty Wychowania” 2004, nr 3(6), s. 71-85.

%2 Interesujgce s w tym zakresie m.in. prowadzone w perspektywie pluralizmu dyskusje dotyczace
pedagogiki specjalnej, ktore analizuje (wyraznie zarysowujac przy tym wiasne stanowisko) Stawomira
Sadowska; zob. S. Sadowska, Kim powinien by¢ pedagog specjalny: granice wzorca w kontekscie potrzeb
zmiany spolecznej i horyzont ,,odpowiedzi” rozbieznych, ,Niepelnosprawno$¢. Dyskursy Pedagogiki Spe-
cjalnej” 2016, nr 23, s. 32-47; S. Sadowska, Bez konturu? O potrzebie samoswiadomosci dyscyplinarnej pe-
dagogiki specjalnej, ,Niepelnosprawnosé¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej” 2017, nr 27, s. 24-37. W tym
kontek$cie warto réwniez przywotaé rozpoznanie i systematyzacje réznych paradygmatoéw pedagogiki
specjalnej: A. Krause, Wspdlczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakow 2010. Zob. tez analizy Zenona Gajdzicy dotyczace dwdch odmiennych perspektyw badania rze-
czywistosci edukacji integracyjnej: Z. Gajdzica, Sytuacje trudne w opinii nauczycieli klas integracyjnych,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2011, s. 195-213. We wprowadzeniu do tej ksiazki Z. Gajdzica
zwraca uwage ma wieloraka réznorodno$¢ podjetej problematyki i kwestie ,,interdyscyplinarnosci po-
dejmowanych zagadnien. Jest ona wyjatkowo widoczna w zakresie ksztalcenia uczniéw niepetnospraw-
nych w formie integracyjnej. Problematyka ta obejmuje wszystkie pola zagadnien dotyczacych proceséw
wychowania, opieki, ksztalcenia obecne w obszarze pedagogiki. Dodatkowo wkracza na teren rehabi-
litacji i resocjalizacji (terapii). Tu pojawiaja si¢ problemy medyczne, swoiste zagadnienia filozoficzne,
ekonomiczne, prawne, socjologiczne i psychologiczne. Scieraja sie poglady dotyczace rozwoju i socja-
lizacji w nieprzecietnych warunkach, daleko wykraczajace poza kwestie rozpatrywane w kontekécie
pracy z uczniem o wzglednie prawidlowym rozwoju. Niejednorodnos¢ form integracji oraz obecno$é
uczniéw o zréznicowanym potencjale rozwojowym wymuszaja poszukiwania nowatorskich rozwigzan
i czerpanie wiedzy z réznych Zzrédel, takze w aspekcie historycznym i antropologicznym. Kazda z nich
wnosi w omawiang problematyke okreslony bagaz wiadomosci typowy dla reprezentowanej dziedziny.
Przenikanie si¢ roéznych teorii i koncepcji nie tylko pozwala wielowatkowo spojrze¢ na konkretne za-
gadnienie, ale sprzyja takze tworzeniu nowej jakosci ukonstytuowanej na wiedzy interdyscyplinarnej.
Sama integracja edukacyjna traktowana jako kategoria rozmystu staje sie wiec swego rodzaju tyglem
generujacym koncepcje, ktore trudno jednoznacznie przyporzadkowaé okreslonej dyscyplinie nauko-
wej, znajdujace jednak swoja realizacje w jednej przestrzeni edukacyjnej”, Z. Gajdzica, Sytuacje trudne
w opinii nauczycieli klas integracyjnych..., s. 8. Wskazujac na wystgpujace takze w pedagogice specjalnej
réznice i ,,rozbieznosci miedzy celami badan naukowych i praktycznych’, Z. Gajdzica podejmuje pytanie:
»Czy mozliwa jest kompilacja obu celow w jednej koncepcji badawczej?”, ibidem, s. 12, i zarysowuje moz-
liwg odpowiedz: ,,Zapewne tak, zakladajac, ze mozliwe jest stworzenie koherentnej koncepcji zestawio-
nej z dwoch réznych perspektyw badawczych. Nie jest to zadanie tatwe. Wymaga bowiem $wiadomosci
odrebnosci obu celow objawiajacej si¢ w odpowiednim doborze teorii, sformutowaniu roztacznej, ale
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spotecznym. Aby pluralizm byt mozliwie pelny nalezy takze odzyskiwaé, wydobywaé
z zapomnienia i przypomina¢ na nowo te koncepcje i nurty polskiej mysli pedagogicz-
nej, ktore ulegty marginalizacji lub wykluczeniu z dominujacych dyskursow®.

Podsumowujac przedstawione tu analizy, mozna zasadnie stwierdzi¢, ze w polskiej
mysli pedagogicznej po 1989 roku podj¢to sie wypracowania stanowiska teoretycznego
pluralizmu pedagogicznego, opisujac i wyjasniajac oraz oceniajgc istnienie wielu peda-
gogii i doktryn pedagogicznych, przytaczano i rozpatrywano argumenty za i przeciw
uznaniu tezy o rownouprawnionym istnieniu kazdej z wielu pedagogii i doktryn pe-
dagogicznych, dazono do sformulowania praktycznych (metodologicznych lub meto-
dycznych) wskazéwek dotyczacych odpowiednich sposobéw postepowania w sytuacji
wspolwystepowania wielu pedagogii i doktryn pedagogicznych. Wypracowanie i ucze-
nie si¢ pluralizmu pedagogicznego jest wszakze — ze wzgledu na cechy samego plurali-
zmu, zwlaszcza jego ztozono$¢, dynamike i kontekstualnos¢ - zadaniem wymagajacym
ustawicznego podejmowania, do ktorego wcigz trzeba powracac®™.

zgodnej problematyki badawczej oraz spdjnym ukierunkowaniu badan. Niespelnienie tych warunkéw
naraza badacza na zarzut eklektycznosci’, ibidem, s. 13. Wielowymiarowe zréznicowanie i pluralizm
wystepujace w pedagogice specjalnej stawiaja badacza przed zlozong kwestig eklektyzmu metodologicz-
nego, z ktdra musi si¢ on zmierzyc.

%3 Zob. m.in.: J. Kostkiewicz, Niespozytkowany dorobek polskiego dyskursu o statusie metodologicz-
nym pedagogiki jako humanistyczno-spotecznej nauki stosowanej, w: D Kubinowski, M. Chutoranski
(red.), Pedagogika jako humanistyczno-spoleczna nauka stosowana: konsekwencje metodologiczne, Oficy-
na Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2017, s. 27-45. Janina Kostkiewicz wskazuje, ze wciaz przejawiajaca
si¢ w debatach pedagogicznych nieznajomos¢ niektérych nurtéw polskiej mysli pedagogicznej, co wy-
datnie ostabia jej dzisiejszych pluralizm: ,,[...] doswiadczenie, ktére mogloby wyplywac z dyskursu nad
statusem pedagogiki jako humanistyczno-spolecznej nauki stosowanej, nie jest kumulowane oraz nie
wzbogaca jej tradycji i fundamentdw. Nie ma zwyczaju nawigzywania do polskiej spuscizny pedagogiki
naukowej, zwyczaju jej kultywowania ani prob tworzenia czego$ na wzér »bazy dokonan« jako zrédta
opracowywania nowoczesnych rozwigzan i projektéow. To »niespozytkowanie« nie tylko daje zubozony
obraz rodzimego dorobku, ale takze rzutuje na stan samoswiadomosci metodologicznej tych, ktérzy ja
uprawiaja. W zapomnianych koncepcjach znajduja si¢ interesujace przykiady taczenia odrebnych teore-
tyczno-metodologicznych modeli z towarzyszacym im efektem synergii. Odwolywanie si¢ do minionego
dorobku - takze w zakresie statusu metodologicznego pedagogiki jako humanistyczno-spotecznej nauki
stosowanej — zabezpieczaloby tozsamos¢ polskiej pedagogiki’, J. Kostkiewicz, Niespozytkowany dorobek
polskiego dyskursu o statusie metodologicznym pedagogiki..., s. 45.

9 Wspolczesng sytuacje pluralizmu w pedagogice i jej konsekwencje trafnie ujmuje Alina Wrébel:
»Jesli pamietamy, Ze mamy obecnie do czynienia z pluralizmem celéw, intereséw, potrzeb i praktyk edu-
kacyjnych, to pedagogika interpretowana jako teoria praktyki, teoria rzeczywistoéci edukacyjnej ma za
zadanie dostarczad takich instrumentéw, ktore pozwola te zlozong przestrzen badal’, A. Wrobel, Problem
intencjonalnosci dziatania wychowawczego. Studium teoretyczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkie-
go, L6d7 2014, s. 23. ,,Pluralistyczne wspolistnienie dyskursow w ciagle zmieniajacej sie rzeczywistosci
stwarza nowe pola badawcze i nowe mozliwoéci identyfikowania dyskurséw edukacyjnych - zagadnienie
to stanowi jedno z podstawowych zadan stawianych badaniom pedagogicznym’, A. Wrébel, Problem
intencjonalnosci dzialania wychowawczego. .., s. 51. Z sytuacji pluralizmu wynikaja zadania badawcze
pedagogiki: ,Biorgc pod uwage to, ze wspolczesny dyskurs pedagogiczny jest ztozony, pluralistyczny
i obejmuje wiele réznorodnych formacji dyskursywnych, wiele teorii pedagogicznych, mozna wskazaé
réznorodne typy myslenia o dzialaniu wychowawczym. Pamietajac o wieloznacznosci zjawisk pedago-
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Na zakonczenie warto sformulowaé postulat opracowania antologii polskich tek-
stow pedagogicznych, w ktérych podejmowano kwestie pluralizmu, i opatrzy¢ te teksty
dyskusjami nad ich dzisiejszym odczytaniem. Nawiazujac w ten sposob réwniez do tra-
dycji intelektualnej cyklu seminariéw ,Nieobecne dyskursy” (odbywajacych sie w Uni-
wersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu)®, ktérego pracami kierowali profesorowie
Zbigniew Kwiecinski i Lech Witkowski, gdyz seminaria te wydatnie przyczynialy si¢
do ksztaltowania pluralizmu w polskiej mysli pedagogicznej. Tak pomyslana antologia
polskich tekstow pedagogicznych dotyczacych pluralizmu, opatrzonych wspélczesnymi
komentarzami, moze przyczynia¢ si¢ do rozwijania pedagogiki syntetycznej i refleksji
metapedagogicznej. Moze takze stanowi¢ okazje do bardziej calosciowej refleksji nad
tym, jak uczono si¢ pluralizmu w/dzieki pedagogice po 1989 roku, refleksji, w ktdra
moga wiaczy¢ sie przedstawiciele innych nauk, aby trwato dalej i intensyfikowalo sie
»promowanie filozoficznosci, teoretycznosci i historycznoéci pedagogiki $wiadomej ko-
nieczno$ci poszukiwania swej tozsamosci — krytycznych punktéw odniesienia do dal-
szego jej rozwoju”*® jako pedagogiki otwartej na pluralizm.

gicznych zakladam, Ze ciagla analiza i reinterpretacja teoretycznych podstaw dzialania wychowawczego
jest sposobem nadawania nowych senséw i znaczen okreslonym koncepcjom czy teoriom wychowania
oraz stanowi podstawe do rekonstrukcji myslenia i dzialania pedagogicznego’, ibidem, s. 77.

% Lech Witkowski wspominat kilka lat temu te seminaria, ukazujac ich intelektualne walory: ,[...]
przez okres co najmniej pigtnastolecia, w sumie juz 35 lat temu (od 1981 roku), w aktywnosci naukowej
tworzacego sie srodowiska pedagogdw i socjologéw, badaczy skupionych wokdt Zbigniewa Kwiecinskie-
go mialem okazje bra¢ aktywny i samoksztalceniowy udzial. Bytem wiec zaangazowanym $wiadkiem po-
wstawania wrecz legendarnego ,,czwartkowego” seminarium w torunskiej Stacji Badawczej w Instytucie
Rozwoju Wsi i Rolnictwa PAN, ktore z czasem utrwalilo sie w $wiadomosci polskich pedagogéw hastem
»Nieobecnych dyskurséw” od nazwy serii wydawniczej na UMK w Toruniu pod redakcjg Z. Kwiecin-
skiego oraz hasta programowego dalszego cyklu seminaryjnego, wspotprowadzonego juz przez nas z jego
inicjatorem i pomystodawcg wspdlnie. Tradycji tego seminarium zawdzieczam nie tylko ogolne prze-
orientowanie postawy filozofa (tuz po doktoracie z epistemologii) na uksztattowanie sobie tozsamosci
filozofa edukacji i wychowania, a z biegiem lat utrwalenia w sobie poczucia bycia w istocie badaczem
mysli pedagogicznej jako sposobu uprawiania refleksji akademickiej w poprzek humanistyki i nauk spo-
tecznych. Temu seminarium tez zawdzigczam bodzce, dzigki ktorym miatem okazje po raz pierwszy na
nim w Polsce prezentowa¢ rekonstruowane i rozwijane stopniowo idee wspolczesnej epistemologii jako
niezbednej w uprawianiu refleksji nad naukowoscig badan edukacyjnych (od Carla Poppera i Thomasa
Kuhna poprzez Gaston Bachelarda), czy teorii krytycznej Jiirgena Habermasa, ktéra doprowadzila mnie
pod koniec lat 80. do odkrycia wagi myslenia o koncepcji rozwoju i tozsamosci w cyklu zycia, autorstwa
Erika Eriksona’, L. Witkowski, Erikson jako ,wielki nieobecny” - ,Versus”, czyli o rozumieniu faz w cyklu
zycia (stowo dopelniajgce o potencjale modelu), ,Czasopismo Pedagogiczne/The Journal of Pedagogy”
2015-2016, nr 1-2, s. 24-25.

% B. Sliwerski, Kontestacyjny dyskurs w pedagogice. .., s. 233.
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Marek Rembierz: O uczeniu si¢ pluralizmu w/dzi¢ki pedagogice. Pluralistyczne per-
spektywy pedagogiki i réznorodne oblicza pluralizméw w krytycznym rozpoznaniu re-
fleksji metapedagogicznej

Streszczenie: Idee pluralizmu, réznorakie ich rozwiniecia teoretyczne i konkretyzacje
ideowe wraz z ich promocjg i probami urzeczywistniania w praktyce spofecznej, sta-
nowia wspolczesnie signum temporis. Refleksja pedagogiczna zdaje si¢ by¢ szczegdlnie
wrazliwa na sprawe pluralizmu, jego rozumienia i praktykowania, na wielowymiarowe
odniesienia pluralizmu do $wiata wartosci. W szczegolnosci dotyczy to tych wartosci
i konfliktow wartosci, ktdre sg bliskie wielorakim formom dziatan pedagogicznych.
W refleksji pedagogicznej rozpatruje si¢ — mniej lub bardziej krytycznie - rézne aspek-
ty 1 konsekwencje idei pluralizmu obecnych na rynku idei, uwzglednia si¢ przy tym
wielo$¢ idei pluralizmu przedstawianych w odmiennych ujeciach koncepcyjnych, ktére
maja swe odniesienia w szeroko pojetej sferze dziatan i instytucji pedagogicznych. W re-
fleksji pedagogicznej uwzglednia si¢ tez zagrozenia, ktore towarzysza pluralizmowi lub
sa przeciw niemu zwrocone, a ktérych réwniez on sam - np. w sferze edukacji - moze
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by¢ noé$nikiem. ,,Czy zdotamy uratowaé $wiat pedagogicznej mysli, pedagogiki otwartej
na réznice, na pluralizm (nie myli¢ z inng chorobg, jaka jest relatywizm)?” - pyta jeden
ze znawcow wspotczesnej mysli i praktyki pedagogicznej, Bogustaw Sliwerski. Czyni
on to pytanie jedng z wiodacych kwestii dociekan pedagogicznych i metapedagogicz-
nych, konfrontujgc pluralistyczne perspektywy pedagogiki z aktualnymi wyzwaniami
ideowymi i spolecznymi. W tym pytaniu pobrzmiewa tez apel, aby dzigki rzetelnemu
namyslowi — prowadzonemu z réznych punktéw widzenia, z odmiennych perspektyw
- uratowa’ $wiat pedagogicznej mysli, jako $wiat otwarty i cechujgcy sie pluralizmem.
W zalozeniu tego pytania tkwi aksjologicznie ugruntowane przekonanie, ze warto i po-
winno si¢ ,,uratowac swiat pedagogicznej mysli, pedagogiki otwartej na pluralizm”. To
takze inspiracja, aby podja¢ przedstawiany tu namyst nad pluralistycznymi perspekty-
wami pedagogiki i roznorodnymi obliczami pluralizméw w krytycznym rozpoznaniu
refleksji metapedagogicznej na przykladzie polskiej mysli pedagogicznej po 1989 roku.
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tywy pedagogiki, refleksja metapedagogiczna, Bogustaw Sliwerski, Zbigniew Kwiecin-
ski, Lech Witkowski, Zbyszko Melosik, Tadeusz Lewowicki, Jerzy Nikitorowicz, Janusz
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Title: On the learning of pluralism in and owing to pedagogy. Pluralistic perspectives of
pedagogy and various faces of pluralisms in the critical recognition of metapedagogical
reflection

Summary: The ideas of pluralism, their various theoretical developments and ideologi-
cal concretizations, as well as their promotion and the attempts at implementing them
in social practice, constitute a current signum temporis. Pedagogical reflection seems to
be particularly sensitive to the issue of pluralism, to its understanding and practising,
to multidimensional references of pluralism to the world of values. This especially con-
cerns the values and conflicts of values which are close to various forms of educational
activity. What is considered — more or less critically - in pedagogical reflection are difte-
rent aspects and consequences of the idea of pluralism concerning the currently existing
ideas. Simultaneously, the multitude of the ideas of pluralism is taken into account - the
ideas which refer to the broadly treated sphere of pedagogical activities and institutions.
Pedagogical reflection also considers the threats which co-occur with pluralism or are
aimed against it and which are carried by pluralism itself, e.g. in the sphere of education.
An expert in the contemporary pedagogical thought and practice, Bogustaw Sliwerski,
asks: “Will we manage to save the world of pedagogical thought, the pedagogy open to
difference, to pluralism (not to be mistaken for another illness which is relativism)?”.
By confronting pluralistic perspectives of pedagogy with current ideological and social
challenges, he makes this question one of the leading issues in pedagogical and metape-
dagogical studies. What seems to be heard in this question as well is the appeal to save
the world of pedagogical thought as an open world characterized by pluralism, doing
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this through honest reasoning conducted from different standpoints and perspectives.
The assumption of this question comprises the axiologically consolidated belief that it
is worth “to save the world of pedagogical thought, the pedagogy open to pluralism”.
This is also an inspiration to undertake the (presented in this text) thought concerning
the pluralistic perspectives of pedagogy and various faces of pluralisms in the critical
recognition of metapedagogical reflection in the case of the Polish pedagogical thought
after 1989.
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