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WPROWADZENIE

Obecnie podejmowanych jest wiele dziatan majacych na celu stworzenie
osobom niepelnosprawnym odpowiednich warunkéw rozwoju, czego przykta-
dem jest organizacja edukacji w r6znych formach z uwzglednieniem wieloza-
kresowego wsparcia spotecznego. Dziatania te znajdujg swoj wyraz w Ustawie
o systemie o$wiaty, ktora zapewnia wszystkim uczniom prawo do nauki zgodnie
z ich potrzebami i mozliwosciami'. Jednak rzeczywisto$¢ szkolna nie zawsze
odzwierciedla oczekiwania spoteczne, co pozostaje w istotnym zwigzku z po-
stawami nauczycieli szkét ogélnodostepnych. Z kolei ich oczekiwania wobec
warunkow pracy i samych uczniow z niepelnosprawnoscia (takze ich rodzicéw)
nierzadko pozostajg niespdjne. Punktem wyjscia w opracowaniu jest teza, ze nie-
symetryczno$¢ i niewspotmiernos¢ oczekiwan sprzyja konstruowaniu zreduko-
wanej rzeczywistosci szkolnej wskazanej grupy uczniow.

Celem artykulu jest zaprezentowanie opinii nauczycieli przedmiotu (zebra-
nych w toku dyskusji grupowych) formutowanych w zwigzku z odczuwanymi
wobec nich oczekiwaniami spotecznymi w relacji do ich wtasnych oczekiwan
wobec instytucji szkoly i organéw nig zarzadzajacych. Problematyka ta zosta-
nie rozpatrzona w kontekscie koncepcji przestrzeni zredukowanej oraz teorii gry
0 sumie zerowej, ktora — w moim przekonaniu — umozliwia zidentyfikowanie
1 zinterpretowanie pozordéw kreujacych rzeczywistos¢ szkolng. Istotng kwestig
w prowadzonej dyskusji jest proces dostosowywania warunkéw ksztatcenia

' Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. Dz. U. Nr 173, poz. 1808.
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szkoty ogolnodostepnej do potrzeb i mozliwosci ucznidow z réoznymi ogranicze-
niami rozwojowymi, ktérego zaburzenia (w skrajnych okolicznosciach) moga
generowac oczekiwania spoteczne sprzyjajace wrastaniu w role ,,ucznia niepet-
nosprawnego”.

Meritum opracowania stanowi analiza tresci wywiadow fokusowych z na-
uczycielami przedmiotu oraz dyrektorami szkét i terapeutami przeprowadzonych
na terenie wojewodztwa $lgskiego w 2014 roku.

OCZEKIWANIA A ZREDUKOWANA RZECZYWISTOSC
SZKOLNA UCZNIA NIEPEELNOSPRAWNEGO
W ODNIESIENIU DO TEORII GIER

Kazdy cztowiek ma oczekiwania i kazdy pragnie, aby jego rzeczywisto$¢
byta wolna od ograniczen. Nie chodzi bynajmniej o Zycie ponad zasadami, ale
o to, aby zy¢ zgodnie z nimi i szanowac siebie nawzajem. Oczekiwania formu-
fowane przez ucznia niepelnosprawnego wobec systemu edukacji wpisuja si¢
w problematyke szacunku, obejmujg réwniez inne istotne kwestie zwigzane ze
sferg szeroko rozumianego wsparcia i akceptacji. Czesto oczekiwania te bywajg
jednak redukowane przez rézne okolicznosci lub oczekiwania innych uczestni-
kéw systemu.

Na obecng rzeczywistos¢ zawsze wplywaja wczesniejsze doswiadczenia.
W ich konteks$cie nie mozna jednak zapomnie¢, ze istotg edukacji (takze tej spe-
cjalnej) jest przygotowanie do przysztosci przez nabycie sprawno$ci, umiejet-
nosci 1 wiedzy stuzacej realizacji aspiracji — pragnien. Jednym z zatozen teorii
oczekiwan, jest to, iz motywacja jednostki zalezy od sity pragnienia oraz praw-
dopodobienstwa zaspokojenia tego pragnienia’.

Z kolei jedng z waznych przeszkod w realizacji celow jest redukowanie prze-
strzeni szkolnej ucznia. Redukowanie (ograniczanie, zawe¢zanie, zmniejszanie®)
przestrzeni szkolnej ucznia z niepelnosprawnosciag moze odbywac si¢ na wie-
le sposobow. Zredukowana rzeczywisto$¢ szkolna ucznia niepetnosprawnego
obejmuje szczegolnie te sytuacje, w ktorych (z jakich§ przyczyn — nie zawsze
$wiadomie) kto$ lub co$ pomniejsza/ogranicza mozliwosci jego rozwoju, a sam
uczen do$wiadcza wrastania w zbyt sztywna, za ciasng, ograniczong role. Ta za$
paralizuje, znieksztalca jego uczucia, relacje, zdolnosci, mozliwosci*. Ogranicza
to, a czasami wre¢cz uniemozliwia, rozwdj zgodny z oczekiwaniami jego samego

2 J. Turner (2012), Struktura teorii socjologicznej, przet. G. Woroniecka, J. Szmatka,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 335-340.

3 Stownik poprawnej polszczyzny (2007), Warszawa: Wydawnictwo PWN, s. 254.

* Por. E. Roine (2005), Psychodrama, o tym jak graé gtéwng role w swoim Zyciu, Za-
brze: Wydawnictwo Medycyna i Edukacja FENIKS, s. 74.
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i/lub spoteczenstwa’®. W skrajnych okolicznosciach moze to generowac spoteczne

oczekiwania sprzyjajace wzrastaniu w rolg ,,bycia uczniem niepetnosprawnym¢®”

i uruchamiac¢ relacje wpisujace si¢ w zasady gry.

Oczekiwania ucznia niepetnosprawnego, a takze jego nauczyciela, mimo iz
sa sprawa jednostkowa, wpisujg si¢ w sie¢ spotecznych interakcji, a ich spet-
nianie zalezy od wielu czynnikow, ktére mozna rozpatrywa¢ w aspekcie gry.
Rdzen teorii gier przyjmuje zatozenie, iz wyniki dziatania jednego aktora zaleza
od dziatan i reakcji pozostatych aktorow oraz ze dziatania i reakcje aktorow nie
s3 pewne i moga si¢ zmienia¢’. Wyniki gry natomiast mozemy rozumie¢ tutaj
jako spelnione oczekiwania ucznia, nauczyciela. Podstawowa strategia teorii gier
polega na tym, ze w uczciwej, dwuosobowej grze wynik zalezy od umiejetno-
$ci graczy/uczestnikow, a ich mozliwosci wyboru wpisujg si¢ w szeroki katalog
mozliwych charakterystycznych strategii i zwigzanych z nimi wlasciwosci oraz
zachowan podmiotdéw uczestniczacych w grze, np.:

— remisu, gdy gracze charakteryzujacy si¢ podobnym poziomem uzdolnien
uzywaja tej samej strategii i staraja si¢ minimalizowac¢ liczbe punktow uzy-
skanych przez partnera i maksymalizowa¢ wlasny wynik,

— metody przewidywania zachowania aktoré6w na podstawie matryc wyplat,
ktore pozwalaja okresli¢, jakich wyptat oczekuja poszczegolni gracze w za-
leznosci od zastosowanej w trakcie gry strategii®,

— wymiany poprzez zawieranie koalicji, wéwczas mozemy mie¢ do czynienia
z osiagnigciem réwnowagi przez roézne jednostki o réznych celach i intere-
sach,

— poczucia niepewnosci co do efektu dziatania,

— zachowaniami ludzi kierujg takie reguty, ktéore wywodzg si¢ z historii, z tra-
dycji, a ich znajomos¢ pozwala na zaangazowanie si¢ w gre/dziatanie, czasa-
mi rowniez pozwala takze przewidzie¢ wynik owego dziatania/gry, szanujac
zyski 1 straty.

— wygrana niekoniecznie musi zawsze przynosi¢ zysk i czasami warto ponies¢
pewne koszty, by osiagnac¢ korzysci mniej spektakularne, ale istotne dla

Por. D. Prysak (2014), Zredukowana dorostos¢ osob glebiej niepelnosprawnych inte-
lektualnie, ,,Wychowanie na co Dzien”, ztozone do druku.

Czyli uczniem, ktory z réznych przyczyn wycofuje si¢ z racjonalnie przydzielanych
mu obowigzkow, unika symetrycznych relacji z rowiesnikami, oczekuje nadmiernego
wsparcie nawet w sytuacjach, kiedy nie jest ono konieczne, stosuje strategie typowe
dla wyuczonej bezradnosci. Por. Z. Gajdzica (2012), Dlaczego dziecko z niepetno-
sprawnosciq zwykle staje si¢ uczniem uposledzonym? ,Kultura — Spoleczenstwo —
Edukacja”, nr 2.

7 J. Turner (2012), Struktura teorii..., dz. cyt., s. 335-340.

8 Tamze, s. 340.
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dalszego rozwoju’. Majac na mysli o$wiate warto pamigtac, ze inwestowa-

nie w nig naktadéw finansowych, a takze zaangazowania emocjonalnego nie

przynosi namacalnych efektow natychmiastowych. Zysk budowania kapitatu
ucznia niepelnosprawnego bedzie widoczny w jego zyciu dorostym, czyli
dopiero po wielu latach. Czyli w tych okoliczno$ciach mamy do czynienia

z gra o odroczonym sukcesie lub porazce.

W teorii gier przewidywana jest takze sytuacja niezgodnosci interesow, ktora
nosi nazwe ,,gry o sumie zerowej” (zysk jednego z graczy jest rownoznaczny
z taka samg stratg drugiego). Postrzeganie zycia jako gry o sumie zerowej, ma
swoje korzenie w paradygmacie teorii sprawczosci — wspolnotowosci'®. W prak-
tyce moze prowadzi¢ to do ztozonych i wielowymiarowych konfliktow. Nale-
zy podkresli¢ rowniez, iz dziatania podejmowane przez kazdego z uczestnikow
w teorii gier majg wpltyw na pozostatych uczestnikow gry, a decyzja wyboru
strategii wigze si¢ z koniecznos$cig respektowania zachodzacych interakcji''. Dla
0sOb wierzacych w to, ze zycie jest gra o sumie zerowej (sukces jednej osoby
mozliwy jest tylko kosztem drugiej, a sukces ekonomiczny jest mozliwy kosztem
straty innych) interesy ludzkie z natury przyjmuja posta¢ antagonistycznych'?. To
za$ staje si¢ immanentng czescig ich przekonan i oczekiwan.

OCZEKIWANIA W GRZE
PT. RZECZYWISTOSC SZKOLY OGOLNODOSTEPNEJ
— ANALIZA WYNIKOW BADAN FOKUSOWYCH"

W analizie przeprowadzonych wywiaddéw skupitam si¢ na konsekwencjach
wiary w gre o sumie zerowej. Jej zatozenia postuzyly jako narzedzie interpre-
tacji oczekiwan nauczycieli — jak pokazuja wypowiedzi osdb czujacych sie
stratnymi, pokrzywdzonymi w procesie wymiany spotecznej. Poniewaz osoby
te widza siebie na przegranej pozycji, odczuwaja tez nizsza satysfakcje z zycia
1 spostrzegaja obowigzujacy system spoteczno-polityczny jako niesatysfakcjonu-
jacy 1 niesprawiedliwy, niesymetryczny i niewspotmierny. Nauczyciele w swoich

° M. Eigen, R. Winkler (1983), Gra, Warszawa: Wydawnictwo PIW, s. 23; H. Guzy-Ste-
inke (2013), Relacja wzajemnosci w perspektywie pedagogiki spolecznej, Bydgoszcz:
Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, s. 43.

10 B. Wojciszke, W. Baryla (2004), Agent/Recipient Theory (ART) of Person Percepion,

maszynopis powielony.

H. Guzy-Steinke (2013), Relacja wzajemnosci w perspektywie pedagogiki spolecznej,

Bydgoszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, s. 43.

J. Rézycka (2012), Zycie spoteczne Gra. Kontekst miedzykulturowy, Wydawnictwo

Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 30.

Wywiady zostaty przeprowadzone na terenic wojewodztwa $laskiego w 2014 roku

z dyrektorami szkot ksztalcenia specjalnego, integracyjnego oraz ogodlnego, nauczy-

cielami nauczajacymi przedmiotow humanistycznych i Scistych oraz terapeutami.
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wypowiedziach dzielg si¢ swoim rozczarowaniem zwigzanym z nauczaniem.
Obrazuje to ponizszy fragment:

,»Ale niestety rzeczywisto$¢ jest przykra. Mamy ograniczong mozliwo$é
uczenia, jezeli jeszcze dodatkowo dojdzie uczen niepelnosprawny, czy uczen
z trudnosciami, to wtedy my na tak zwanych godzinach karcianych zamiast re-
alizowac¢ kota zainteresowan rozwijajace odpowiedni poziom ucznia danego, to
my realizujemy (...) nadrabiamy (...) zaj¢cia korekcyjne i tak dalej.. 1 to jest po
prostu taki mankament i przykra sprawa”'.

W pierwszym z omawianych przypadkow zaktadam uczestnictwo dwoch
graczy. Pierwszym z nich jest uczen niepelnosprawny, a drugim — nauczyciel.
Zadaniem, nauczyciela jest wyposazenia ucznia w takie umiej¢tnosci, sprawno-
$ci i wiedzg, aby na miar¢ swoich mozliwosci mogt wzig¢ odpowiedzialnos¢ za
swoja biografie. A wigc nauczyciel przygotowuje odpowiednig strategie, w ktorej
zaktada zwycigski dla obu stron remis. Tym remisem beda nowe umiejetnosci
ucznia zweryfikowane podczas egzamindw, a takze doroste zycie. Wynik egza-
minow to jednoczesnie nieodroczona ocena pracy samego nauczyciela, natomiast
zaradno$¢ zyciowa ucznia zwykle pozostaje w dalszej, odroczonej perspektywie.
Mimo to, ze powinna stanowi¢ najwazniejszy cel dziatan pedagogicznych, pozo-
staje poza faktyczng oceny pracy wychowawcy.

Bardzo wazng rolg odgrywa w przypadku tych obu graczy satysfakcja ze
wspolnej wygranej, poniewaz jest motywacja do dalszej pracy. Zakladamy, ze
nauczyciel bardzo si¢ stara, dostrzega potrzebe zmiany swojego warsztatu pra-
cy. Doksztalca sig, dostosowuje swoje metody pracy, mimo to jednak z réznych
przyczyn efekty jego pracy sa niedostrzegalne. Jego oczekiwania zmniejszajg
si¢, uczen zamiast odczuwac wieksza sprawczo$¢ swoich dziatan, do§wiadcza,
ze jego rzeczywistos¢ szkolna ulega znieksztatceniu, zredukowaniu. Pozornie gra
toczy si¢. Uczen ma zapewnione wsparcie, ktore nauczyciel realizuje. Jednak
W pewnym momencie okazuje si¢, ze systemowe oczekiwania w zakresie wyso-
kiej liczby punktéw egzaminacyjnych nie sg zrealizowane. W efekcie ma miejsce
porazka warunkujaca koniecznos$¢ przewartosciowania oczekiwan. Paradoksal-
nie wraz ze spadkiem oczekiwan samego nauczyciela, odczuwana zredukowang
przestrzenig szkolng samego ucznia, pedagog do§wiadcza zwigkszonych oczeki-
wan zaréwno ze strony rodzicow, jak rowniez przetozonych. Zamiast wsparcia
czuje demotywujaca presje. W konsekwencji nastepuje remis zerowy.

Brak zhudzen, jaki moze pojawic si¢ u nauczyciela, jest charakterystycz-
ny dla cynizmu spotecznego w postrzeganiu natury ludzkiej, w sensie niewiary
w ludzka motywacje¢. Podejrzewa otoczenie o egoizm i manipulacj¢ oraz poja-
wia si¢ brak zaufania do instytucji spotecznych. Cynizm spoteczny ,,jest strate-
gia radzenia sobie z nieprzyjaznym, niedostepnym otoczeniem, od ktdrego nie

4 Nauczyciel z wyksztatceniem wyzszym magisterskim w zakresie nauczania przedmio-
tu biologia miejsce zatrudnienia — szkota podstawowa.
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nalezy spodziewac si¢ niczego pozytywnego”'’. W $wiecie widzianym przez
pryzmat cynizmu spotecznego do sukcesu dochodzi si¢ z bezwzglednoscia wo-
bec innych. Natomiast osoby, ktore przejawiajg bezinteresowna dobroc, staja si¢
ofiarami w rgkach pozbawionych ideatbw manipulantow. Najpewniejszym spo-
sobem utrzymania fadu i wyzwolenia produktywnej aktywnosci jest przymus ze-
wnetrzny wywolujacy strach. W tym ujeciu zycie spoteczne jest polem gry ego-
istycznych intereséw przedstawionych co najwyzej w ideowym opakowaniu'.
Strach najczesciej spowodowany jest perspektywa utraty godzin, a w dalszej
konsekwencji widmem zwolnienia, zamknigciem szkoty z powodu matej liczby
uczniow. Dlatego nauczyciel powoli (czasami §wiadomie, a czasami nie§wiado-
mie) daje si¢ weciggna¢ w gre. Dostrzega, Ze nie zawsze jest to zta wola jego bez-
posrednich przetozonych, tylko gra ta toczy si¢ rowniez na wyzszych szczeblach,
a w zasadzie tam sg inicjowane jej niektore reguty.

Cynizm spoteczny pokazuje, jacy moga by¢ ludzie zaangazowani w proces
edukacyjny ucznia niepelnosprawnego. Natomiast Gra o sumie zerowej wyjasnia
relacje pomigdzy wszystkimi ludzmi — graczami. Cynizm spoteczny dotyczy na-
tury ludzkiej, a wiara w Gre¢ probuje okresli¢ nature relacji spotecznych, ktore
przybieraja posta¢ sprzecznych zero-jedynkowych interesow'’. Gracze sa ukie-
runkowani na ochron¢ wlasnych interesoOw i powstrzymuja si¢ od wchodzenia
w relacje sprzyjajace wymianie korzysci. W obawie przed egoistycznymi inten-
cjami innych sami czgsto zachowuja si¢ egoistycznie (w sytuacjach dylematow
spotecznych, kiedy trzeba podjac¢ decyzje co do dziatania na rzecz dobra wspol-
nego lub wlasnego). Natomiast w obawie przed eksploatacja sprzeciwiaja si¢ ja-
kimkolwiek zmianom spotecznym zaréwno na poziomie mikro (interpersonal-
nym), jak 1 makro (spolecznym), co czyni z nich zwolennikéw konserwatyzmu
politycznego'®.

Jedng z przyczyn wyzej opisanej ,,niemozno$ci” wspolpracy moze by¢ an-
tagonistyczne postrzeganie wspotzaleznych interesow utrudniajace dostrzezenie
wspolnego konsensusu (przy zatozeniu, ze jest on mozliwy). Uczen niepetno-
sprawny traktowany jest na ,,wage ztota”, poniewaz organ prowadzacy placowke
otrzymuje na niego dodatkowa subwencje. Im glebsza niepelnosprawnos¢, tym
wigksza jest jej wysokos¢. W czasie kiedy uczniéw jest coraz mniej, dodatkowe
godziny (np. rewalidacji) mogg uratowac etat. Potwierdza si¢ zasada teorii gier,
a doktadnie gry o sumie zerowej. W tym wypadku liczy si¢ dobro nauczyciela,

15

J. Wigeckowska, P. Boski (2007), Stosunki polsko-rosyjskie z perspektywy oby nacji:
rozbieznos¢ miedzy rzeczywistoscig propagandowq i doswiadczang a cynizm spotecz-
ny, [w:] K. Skarzynska, U. Jakubowska, J. Wasilewski (red.), Konflikty miedzy grupo-
we, Warszawa: Academica, s. 187.

P. Boski (2009), Kulturowe ramy zachowan spotecznych, Warszawa: Wydawnictwo
PWN.

17" Tamze, s. 30.

18 Por. B. Wojciszke, W. Baryla (2004), Agent/Recipient Theory (ART)..., dz. cyt.
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ale ze strata dla ucznia niepelnosprawnego, dla ktoérego szkota ogoélnodostepna
nie jest optymalnym miejscem rozwoju. W tych okolicznosciach uczen niepetno-
sprawny jest trudniej zauwazalny, tatwiej gubi si¢ w duzej przestrzeni szkolne;j.
Obrazuje to kolejna wypowiedz:

,»(...) miatam pod swoja opieka w tym roku szkolnym uczennic¢ w klasie
czwartej, u ktorej stwierdzono lekka niepelnosprawnos¢ intelektualna (...). Aku-
rat uwazam, ze to dziecko jest pozostawione praktycznie rzecz bioragc samo so-
bie ... wiadomo, Ze nauczyciele sg zobowigzani dostosowac program nauczania,
tresci, metody, formy do mozliwosci intelektualnych i psychofizycznych tego
dziecka. Natomiast ta dziewczynka jest w klasie, ktora liczy dzisiaj 25 osob, od
wrze$nia bedzie to 27 osob. Na dodatek klasa jest wyjatkowo staba, tam jest przy-
najmniej 50% uczniéw na poziomie oceny dopuszczajacej. Ponadto praktycznie
rzecz biorgc to z pigtnastka trzeba byloby pracowac indywidualnie. (...) Jezeli
chodzi o matematyke no to po prostu wszystko jakby caty materiat realizuje na
tej jednej godzinie dodatkowych zaje¢. To samo jest z Panig z jezyka polskiego.
Natomiast na pozostalych przedmiotach, a ze byla to klasa czwarta ... no to po
prostu tak z przymruzeniem oka do niej podchodzili, i no po prostu zostata tak
jakby przepchnigeta. (...) No, natomiast ze szkoty, ze jakby strony organu prowa-
dzacego, no tak ... nie czujemy w ogdle zadnego wsparcia (...)".

Takie niezamierzone, z reguty niepozadane nastgpstwa dziatan w naukach
spotecznych okresla si¢ mianem efektu skupienia®®. Powstaje on wtedy, gdy de-
cydenci wprowadzajacy regulacje zjawisk spotecznych nie s3 w stanie racjonal-
nie oceni¢ uzytecznosci proponowanego rozwigzania z powodu zawezenia pola
analiz. W praktyce sprowadza si¢ to najczesciej do wykorzystywania modeli ana-
litycznych, ktore skupiajg si¢ na relacji migdzy wprowadzanym rozwigzaniem
i jego pozadanymi skutkami, z pominigciem nastgpstw ubocznych?', co odzwier-
ciedlajg ponizsze stowa nauczycieli:

»(-..) W przyszlym roku szkolnym mamy dwie klasy pierwsze nauczania
poczatkowego, bedzie problem z pomieszczeniami, bo automatycznie dojdzie do
tego nauczanie indywidualne. Gdzie? Na korytarzu? Na stotéwce? W rozlanej
herbacie? W tym catym bataganie? Kiedy?*.

,,W mojej klasie 4 jest dziewczynka, bo ja uczg jezyka obcego, w mojej opinii,
nie ma orzeczenia, ale ma opinie, no i rzeczywiscie, ten jezyk obcy no zupehie
jest jej obcy, wiec zalecenia sg takie, ze noooo... jakie$ zajecia wyrownawcze,

1 Nauczyciel z wyksztatlceniem wyzszym magisterskim w zakresie nauczania przedmio-
tu matematyka, miejsce zatrudnienia — szkota podstawowa.

20 R. Boudon, (2008) Efekt odwrdcenia. Niezamierzone skutki dzialan spotecznych, przet.
A. Karpowicz, Warszawa: Oficyna Naukowa.

21 G. Szumski (2012), Efekt skupienia. W jaki sposob $wiatla zasada przyczynia sie do
edukacyjnego wykluczenia?, ,,Chowanna” t. 1 (38), s. 70.

22 Nauczyciel z wyksztalceniem wyzszym magisterskim w zakresie nauczania przedmio-
tu matematyka, miejsce zatrudnienia — szkota podstawowa.
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ale ja si¢ pytam kiedy, prawda? No wiec odbywato si¢ to tak, pewnie niezgodnie
z przepisami, ze sg dwie lekcje religii w tygodniu. No i na jednej religii, kiedy ja
akurat mialam wtedy zajecia $wietlicowe tak utozono mi plan zebym nie miata
zadnych dzieci na §wietlicy, no to bratam z religii tg dziewczynke i uczytam ja
czasami pot godziny, czasami calg lekcje™>.

,» (...) musi i$¢ pani na zastepstwo, (...) a te indywidualne? A to prosze z re-
ligii sobie zwolni¢”*.

Sposob organizacji ksztalcenia ucznidow niepelnosprawnych powinien by¢
dostosowany do ich specyficznych potrzeb, determinowanych w znacznej mierze
rodzajem i stopniem niepetnosprawnosci, ktore implikujg mozliwo$¢ realizacji
programu szkoly powszechnej oraz zapotrzebowanie na ustugi opiekuncze i re-
habilitacyjne®. Niestety, jak pokazuje praktyka codzienna, o tym si¢ zapomina.
Uczen niepetnosprawny zredukowany jest do roli ucznia na dodatkowych godzi-
nach, gdzie zapomina si¢ o jego faktycznych potrzebach.

,,Ja mam takie odczucie, nie stawia si¢ zadnych wymagan. Masz dodatkowa
godzing siedz po cichu i zrob. Tu nie patrzy si¢ nawet na, na to dziecko, ktore
po prostu ma by¢ uczone, jak ono momentami si¢ w tym wypadku czuje. Nie ma
zainteresowania bezposredniego, rzeczywiscie jak to dziecko ewentualnie ma si¢
rozwija¢. Rzucone hasto, stuchajcie — w przysztym roku bedziecie mieli nastgpne
trzy osoby w klasie, one przyjda do gimnazjum to juz sg trzy [dodatkowe D. P.]
osoby niepelnosprawne w stopniu lekkim. Ewentualnie [pojawia si¢ pytanie D.
P.] jak wy to chcecie rozwigzac¢? A klasa liczy 21 osob. To sg byto nie byto, trzy
dodatkowe osoby, a to juz jest znaczny procent (...)"%.

Dla organéw prowadzacych szkoty, w ktorych ucza si¢ dzieci niepetno-
sprawne, wykwalifikowani nauczyciele sa kosztowni. Coraz cze$ciej mozna
ustysze¢ spoleczne oczekiwania zlikwidowania ,,Karty Nauczyciela”. Natomiast
nauczyciele oczekuja, ze Karta pozostanie, a wraz z nig wszystkie przywileje
i aktualny wymiar pensum. Z jednej strony wydtuzenie czasu pracy wydtuzyto-
by i by¢ moze zintensyfikowato opiekuncze i wychowawcze funkcje szkoty, ale
z drugiej — sprzyjatoby negatywnym zjawiskom zwigzanym z wypaleniem zawo-
dowym nauczycieli, pogorszeniem klimatu pracy i w efekcie sprzyjato dalszemu
redukowaniu rzeczywistosci szkolnej ucznia z niepelnosprawnoscia.

2 Nauczyciel z wyksztalceniem wyzszym magisterskim w zakresie nauczania jezyka

obcego, miejsce zatrudnienia — szkota podstawowa.

Nauczyciel z wyksztalceniem wyzszym magisterskim w zakresie nauczania przedmio-
tu matematyka, miejsce zatrudnienia — szkota podstawowa.

G. Dryzatowska (2004), Integracja edukacyjna a integracja spoteczna, [w:] G. Dry-
zatowska, H. Zuraw (red.), Integracja spoleczna osoéb niepetnosprawnych, Warszawa:
Wydawnictwo ,,Zak”.

Nauczyciel z wyksztalceniem wyzszym magisterskim w zakresie nauczania przedmio-
tu biologii, miejsce zatrudnienia — szkota podstawowa.
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Nauczyciele oczekuja zmiany sposobu nadzoru swojej pracy i wiekszego
zrozumienia ze strony instytucji, ktérym podlegaja. Przedstawiciele wtadz samo-
rzagdowych nadzorujacych prace szkoty, a wigc takze samych nauczycieli, zwykle
nie posiadajg nawet podstawowej wiedzy o procesach wychowania i ksztatcenia
czy rehabilitacji spotecznej. Mimo to moga podwazaé decyzje dyrektora®’.

Istotnym regulatorem doboru uczniéw do poszczegolnych form ksztatcenia
jest wolai $wiadomos$¢ rodzicow. Niestety w opinii badanych nauczycieli pozo-
stawia ona wiele do zyczenia, czego przyktadem sg ponizsze wypowiedzi:

,»(...) edukacja rodzicow jest bardzo istotna i to pedagog szkolny powinien
edukowac rodzicow, dyrektor takze powinien edukowac rodzicow. Powinien za-
poznac¢ ich z konsekwencjami swoich decyzji. (...) Dzieci petnosprawne staja si¢
niepelnosprawnymi na tej zasadzie, ze (...) za pigtnascie sibdma juz dzieci stoja
przed szkotg?®. Wracamy o godzinie w pét do piatej dzieci jeszcze sg bo rodzice
nie majg czasu zeby je zabrac. | jest thumaczenie, ze po prostu matka nie ma czasu
bo pracuje. A potem dziwimy sie, ze jest taka relacja pomiedzy dzieckiem a ro-
dzicem. To dziecko idzie wstecz, jezeli chodzi o emocje™”.

Kolejna wypowiedz ukazuje przyktad potwierdzajacy smutng rzeczywisto$é
nieswiadomosci rodzicow konsekwencji ich postegpowania:

,»(...) moja sasiadka jest osoba niepetnosprawna w stopniu lekkim, i [rodzi-
ce D. P.] schowali do szuflady jej orzeczenie. Nie pokazali szkole. Chodzi teraz
w tym momencie do gimnazjum. Po prostu strasznie Zle si¢ uczy. Ma problemy,
ma problemy szczegdlnie z matematyka (...) oczywiscie nadrabia to r6zng ak-
tywnoscia swoja, udziela si¢ w klasie i na terenie szkoty. Jest... byta aktywna
i pomocna jezeli chodzi o pomoc na terenie szkoty, imprez szkolnych itd. Nieste-
ty samg takg aktywnoS$cig nie nadrobi ocen, ale chce, chce ... szczeg6lnie mama
po prostu udaje, ze dziecko jest jak najbardziej zdrowe ... Nie chce stysze¢ nawet
o szkole integracyjnej. Ania miataby mozliwos¢, miataby nauczyciela wspoma-
gajacego, ktory by jej pomagat itd., mogtaby jakos$ nadrobi¢ materiat, ktorego si¢
nie nauczyta. Niestety mama jest uparta, nieSwiadoma tego, ze krzywde jej po
prostu robi”*,

W krajach demokratycznych przyznaje si¢ rodzicom prawo do wyboru formy
ksztatcenia dzieci niepetnosprawnych. Wielu badaczy zwraca uwagg, ze decyzje

27 B. Pituta (2012), Refleksje nad wybranymi uwarunkowaniami marginalizacji roli

wspotczesnego nauczyciela, ,,Chowanna”, t. 1. (38), s. 231.
2 Chodzi w tym miejscu o uczniow z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng samo-
dzielnie przychodzacych do szkoty lub przyprowadzanych przez rodzicow.
Nauczyciel z wyksztalceniem wyzszym magisterskim w zakresie nauczania przedmio-
tu biologia, miejsce zatrudnienia — szkota podstawowa.
Nauczyciel z wyksztalceniem wyzszym magisterskim w zakresie zintegrowanej edu-
kacji wczesnoszkolnej 1 terapii pedagogicznej, bezrobotny.
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rodzicow mogg by¢ niedojrzate’!. Oczywiscie duzg (nie zawsze pozytywna) role
odgrywa tu promocja ze strony szkoty. Im wigcej uczniow uda si¢ pozyskac,
szczegblnie niepetnosprawnych, tym wigksze prawdopodobienstwo plynnego
funkcjonowania szkoty. Ze strony rodzica pojawiajg si¢ oczekiwania zwigzane
z zapewnieniem jak najlepszej edukacji swoich dzieci. To za$ czg¢sto wykorzy-
stywane jest przez szkote poprzez formutowanie niestety nie zawsze uczciwych
i realnych propozycji w zakresie oferty wsparcia i terapii. Chociaz czasem i ocze-
kiwania samych rodzicow sg tak wygorowane, ze nikt nie jest w stanie im spro-
sta¢. Swoje oferty szkoty przedstawiajg na ,,tu i teraz” i w rzeczywistosci nie sg
one weryfikowane. W zwigzku z tym warto poszukiwac rozwigzan praktycznych,
ktore zapewniatyby rownowage wptywu rodzicow i specjalistow na losy edu-
kacyjne dzieci. W Polsce od roku dwutysigcznego prawo gwarantuje rodzicom
mozliwo$¢ wyboru sposrod trzech form ksztatcenia: separacyjnego, integracyj-
nego i inkluzyjnego. Poziom niepetosprawnosci dzieci oraz wola ich rodzicow
nie wyczerpujg wszystkich mechanizmow, realnie oddzialujgcych na przebieg
procesu wyboru formy ksztatcenia. Sposrod wielu czynnikow, ktore moga de-
cydowa¢ o formie ksztalcenia ucznia niepetnosprawnego dwa majg szczegdlne
znaczenie: miejsce zamieszkania i status spoteczno-ekonomiczny rodzicow. Oba
majg charakter zaktocajacy przebieg procesu wyboru, a zatem moga wywolywac
efekt skupienia o negatywnych konsekwencjach®>. W wychowaniu swoich dzieci
niepetnosprawnych w zakresie pomocy rodzice oczekuja od szkoly i nauczycieli
wsparcia rowniez przez rozmowe, wystuchanie, uczenie konkretnych umiejgtno-
$ci, zaproponowanie skutecznych metod i rozwiazan. Swoje oczekiwania kieruja
bardzo czesto do najblizej potozonej placowki, ktora nie zawsze jest przygotowa-
na na przyjecie takiego wyzwania.

Nauczyciele w swoich wypowiedziach wspominajg takze o stabnacym zna-
czeniu ich zawodu i funkcji, jakie wspotczes$nie petnig. Niskie zarobki nie od-
zwierciedlajg w najmniejszym stopniu odpowiedzialnosci i ogromu wykonywa-
nej przez nich pracy®. To, czego oczekuja, uwazajac jednoznacznie za istotne
w wychowaniu i nauczaniu niepetnosprawnych ucznidéw, to by nie wypaczaé ob-
razu rzeczywisto$ci szkolnej poprzez marginalizacj¢ ich roli oraz stopniowy za-
nik zdolnos$ci uznawania jakichkolwiek autorytetow przez dzieci i mlodziez oraz
opini¢ publiczng. Oczekiwaniem nauczycieli wobec instytucji szkoty i organow
prowadzacych jest zmiana chybionego prawodawstwa, ktore buduje atmosfere

31 1. Chrzanowska (2004), Rozszerzenie oferty ksztalcenia w stosunku do 0sob uposle-
dzonych umystowo — wolnos¢ czy przymus w edukacji, [w:] J. Panczyk (red.), Forum
pedagogow specjalnych XXI wieku, £.0dz: Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego;
0. Speck (2005), Niepetnosprawni w spoleczenstwie. Podstawy ortodydaktyki, przet.
W. Zeidler, Gdansk: Wydawnictwo GWP.

32 G. Szumski (2012), Efekt skupienia..., dz. cyt., s. 72.

3 T, Lewowicki (2007), Przemiany ustrojowe a etyka i powinnosci nauczycieli, [w:]
T. Lewowicki (red.), Problemy ksztafcenia i pracy nauczycieli, Warszawa — Radom:
Wydawnictwo Instytut Technologii Eksploatacji — PIB, s. 98-99.
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nieufnosci i podejrzliwosci we wspotpracy nauczyciela i ucznia*. To, na co row-
niez nauczyciele zwracajg uwage, to ,,nie litera prawa” tylko samo jej stosowa-
nie, co obrazuje ponizszy fragment przywolanej wypowiedzi:

,»(...) ja mam tutaj jeszcze inny dylemat moi Panstwo, swoje lata cztowiek
ma, swodj rozum tez, ale ja jako$ nie do konca jestem przekonany, co do tych go-
dzin nauczania indywidualnego, faktycznie indywidualnego. Jezeli przyktadowo
jest sytuacja, mowie to catkiem powaznie, ze dziewczyna przychodzi do lekarza,
dziewczyna, ktora ma 14 lat, idzie do lekarza. I lekarz mowi, zeby przyszia
Z mamg, ona si¢ pyta po co. Nie mam zamiaru by¢ posadzony o molestowanie.
I to jest prosze Panstwa coraz bardziej nagminne. Ja osobi$cie zajecia indywidu-
alne prowadze przy otwartych drzwiach dla wlasnego bezpieczenstwa’>.

Kolejnym znaczacym czynnikiem kreujacym zredukowang rzeczywisto$é¢
szkolng ucznia niepelnosprawnego w opinii badanych nauczycieli w szkole
ogo6lnodostepnej sa tzw. media. Spoteczne utrzymanie i wzmocnienie autorytetu
nauczyciela bezsprzecznie moze pomoc szkole. Niestety jednak nie wszystkie
srodki masowego przekazu dostrzegaja te oczekiwania i specjalizujg si¢ w pre-
zentowaniu taniej sensacji, i co zadziwiajace, tatwo znajduja duze grono odbior-
cow. Czesto sam nauczyciel staje si¢ obiektem sensacyjnych doniesien. Niestety
w mediach najczgsciej nie wyjasnia si¢ wszystkich zawilosci sprawy, totez nie-
stworzone historie docieraja do opinii publicznej, budujac obraz rzeczywistosci.
Co wiecej, wszystkie media w znacznym stopniu ulegaja swoistej tabloidyzacji
— specjalizujg si¢ w przekazie jak najkrotszym, najtatwiejszym i przez to najbar-
dziej sptyconym*. Niejednokrotnie media wzbudzaty sensacje¢ z powodu incy-
dentalnych problemow nauczyciela. Sytuacje przektadano jednak na cata grupe
zawodow3 1 odbijato si¢ to na §wiadomym i pod$wiadomym postrzeganiu spo-
tecznym tej profesji. Niewatpliwie znaczacy wptyw na wspolczesne postrzeganie
roli nauczyciela ma rowniez brutalna, agresywna, bezkompromisowa i nieuzna-
jaca zadnych autorytetow kultura masowa, jednoznacznie stawiajaca na skrajny
nonkonformizm czy wrecz nihilizm, przynajmniej w odniesieniu do uznanych
dotychczas systemow, regut, autorytetow, rownolegle napedzana przez wielkie
koncerny, pod$wiadomie narzucana swoim odbiorcom, bardzo niebezpieczny
uniformizm mys$lowy, ideowy i kulturowy*’. Z jednej strony osoba nauczyciela
jest w ataku ciagtej krytyki, przy czym jednoczesnie z drugiej — oczekuje si¢ od
niego wrecz cudownego uzdrowienia ucznia niepelnosprawnego w postaci jak
najwigkszej skuteczno$ci zdanych egzamindw. Pomimo czgsto wielostronnego

3 J. Wozniak (2007), Prestiz zawodowy nauczyciela, ,,Polonistyka” nr 10.

3 Nauczyciel z wyksztatlceniem wyzszym magisterskim w zakresie nauczania przedmio-
tu biologia, miejsce zatrudnienia — szkota podstawowa.

36 E. Zmijewska (2007), Medialny obraz wspdlczesnego nauczyciela, [w:] M. Krélica,
E. Piwowarska, E. Skoczylas-Krotla (red.), Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna
na poczqtku XXI wieku, Czgstochowa.

37 B. Pituta (2012), Refleksje nad wybranymi uwarunkowaniami..., dz. cyt., s. 229.
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wyksztalcenia nauczyciel nie jest w stanie sprosta¢ tym wszystkim oczekiwa-
niom, co w konsekwencji narastajgcej presji sprzyja kreowaniu zredukowanej
rzeczywistosci szkolnej ucznia niepelnosprawnego w szkole ogdlnodostepne;j.

KONKLUZJA KONCOWA

Przedstawione oczekiwania pokazuja, ze nauczyciel powinien by¢ jak ka-
meleon, dostosowywac si¢ do warunkdw, czasem przechodzi¢ takze w stan ocze-
kiwania*. Procesy te uaktywniaja si¢ w $cisle okreslonych okolicznosciach, or-
ganizuja lub reorganizujg zachowania graczy, a nast¢gpnie ulegaja deaktywizacji
az do momentu, kiedy pojawia si¢ warunki, ktore ponownie uaktywnia proces
organizowania standw oczekiwan. Jest to szczegdlnie widoczne zawsze przed
zblizajacymi si¢ wyborami. Samorzadowcy obiecuja, a nauczyciele oczekuja, iz
moze tym razem spehni si¢ ktora$ z oczekiwanych przez nich obietnic. I tak na-
uczyciele czekajg do nastepnej okazji, w ktorej pojawia si¢ warunki stymulujace
dalsze negocjacje umozliwiajace gre. W trakcie stanow zawieszenia nauczyciele
dostosowujg swoje oczekiwania do realnych mozliwosci ,,wyptat”, a wiec tak
naprawde i realnych do pozyskania korzysci. Gra o sumie zerowej pokazuje, jak
wzajemne zagrywki — relacje prowadza do zera, czyli niczego.
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Title: Expectations of teachers as a factor in the reduced-creating reality school student
with a disability in a mainstream school
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theory, zero-sum game.

Abstract: Presented article contain the teachers opinions of the perceived social
expectations in relation to their own expectations of both the institutions of school
and Local Educational Authorities. The starting point is a thesis that asymmetrical and
disproportionate expectations conducive to the construction of the reduced school reality
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a specified group of students. As reality shows school does not always reflect the social
expectations, which is closely connected with the attitudes of teachers in mainstream
schools. However, their expectations of working conditions and the same students with
disabilities often remain inconsistent. To identify and interpret the reality that create
the appearance of the school, the topic is examined in the context of the concept of the
reduced space and the theory of games.



