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...kazde spotkanie z Innym jest zagadkq
Jjest niewiadomg, jest — powiem wiecej — tajemnicg’.

Abstract

The article sets out to analyse 36 student narratives, categorised according to the following four problems:
My Little Homeland, My Identity and a Sense of Belonging to the Region, Little Homelands of Other People,
Dialogue with the Other. The analysis is based on the assumption that there is a mutual relationship between
an identity and the ability to participate in multicultural dialogue and that this relationship manifests itself in
the fact that an identity creates a space for dialogue which in turn reinforces and enriches that identity.

Key words: identity, intercultural dialogue, student narratives, teacher training
Stowa kluczowe: tozsamos¢, dialog migdzykulturowy, studenckie narracje, ksztatcenie nauczycieli

WSTEP

Dyskusje nad sposobami ksztalcenia nauczycieli toczone s3 — rzec mozna — od
zawsze. Brali 1 biorg w nich udziat sami zainteresowani, a wigc: czynni nauczyciele;
kandydaci do tego zawodu — studenci kierunkéw nauczycielskich; nauczyciele nauczy-
cieli — wyktadowcy uniwersyteccy; potencjalni i faktyczni pracodawcy a takze inne,
nie mniej wazne podmioty, jak np. rodzice uczniow. Wydaje si¢, ze w dzisiejszych
czasach jednym z gtownych watkow refleksji nad przygotowaniem profesjonalnym
nauczycieli winien by¢ namyst wokot pojec¢ tozsamos¢ i dialog migdzykulturowy. Nie

I R.Kapu$cinski, Ten Inny, Wydawnictwo Znak, Krakow 2013, 's. 11.
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sposob bowiem nie artykutowac ich, gdy dominujacymi stwierdzeniami wspotczesnej
pedeutologii i psychologii sa wskazania mowiace o tzw. tozsamosci rozproszonej czy
o potrzebie (by nie rzec koniecznosci) kreowania proceséw edukacyjnych w ujeciu dia-
logicznym, w tym — przede wszystkim — dialogu miedzykulturowego.

TOZSAMOSC KSZTALTOWANA W DIALOGU MIEDZYKULTUROWYM
— WPROWADZENIE W PROBLEMATYKE

Rozpoczaé¢ niniejsze rozwazania nalezy wiec od precyzyjnego wskazania rozu-
mienia pojecia ,,tozsamo$¢”. Jest to bowiem jedno z tych pojeé¢, ktore nieustannie sa
dyskutowane, definiowane i redefiniowane; jest to pojecie, wokot ktorego spieraja si¢
psychologowie, socjolodzy, antropolodzy, jezykoznawcy, a ostatnio coraz czgsciej takze
pedagodzy. Zaczac chee od niego, gdyz dostrzegam wzajemna zalezno$¢ pomiedzy toz-
samoscig a umiejgtnoscia (przestrzenia) dialogu migdzykulturowego; dzieki tozsamosci
mozemy kreowac plaszczyzny tego dialogu, zas on sam wspiera i wzbogaca naszg toz-
samos¢. Podstawowym jednakze warunkiem jest nasza czynna, zaangazowana postawa;

[...] niezbgdny jest wilasny wysitek, uznanie, wola poznania i do§wiadczania innosci.
Stad tozsamo$¢ traktuje jako tworczy wysitek, jako site woli poznania wilasnej kultury
bedacej podstawa zauwazania, poznawania i uznania innych kultur. Tworczy wysi-
ek stawania si¢ i otwierania na Innych, tworczy wysitek w dialogu, w ktorego czasie
mozemy byé lub stawaé si¢ jednoczesnie Zydami i Polakami, Kaszubami i Polakami,
Slazakami i Polakami, czy tak jak w wielu regionach naszego kraju i Europy prezento-
waé potrojng tozsamos$¢ (lokalng i dwie narodowe)?.

Druga wiec kwestig, ktora nalezy rozstrzygnaé, jest pojecie dialogu. Warto w tym
miejscu przypomnie¢ arbitralne stwierdzenie Bubera, iz wigkszos¢ tego, co ludzie nazy-
waja dialogiem jest zwykla gadaning. Na ogot bowiem ludzie nie méwig naprawde do
siebie. Zafalszowanie ludzkiej mowy, a w efekcie migdzyludzkiego dialogu, wynika
z wystgpowania wsrod ludzi postaw uniemozliwiajacych ten dialog. Wejsciu w rze-
czywisty dialog z drugim cztowiekiem, zdaniem Martina Bubera, przeszkadzajg m.in.
takie postawy, jak: ,,pozorowanie” niedoskonato$¢ postrzegania cztowieka i narzuca-
nie innym swoich pogladéw. ,,Pozorowanie” to rodzaj ludzkiego istnienia polegajacy
na tym, ze zycie cztowieka jest okreslone przez to, jak cztowiek chce by¢ widziany.
Dla Bubera postawa prowadzacg do prawdziwego spotkania i do rzeczywistego dialogu
miedzy uczestnikami relacji jest bycie autentycznym?.

Byciu autentycznym natomiast, moim zdaniem, sprzyja miedzy innymi silna wi¢z
z wlasng ,,Matg Ojczyzng” — geograficzng, kulturows, aksjologiczng — wig¢z budu-
jaca Ja poprzez dialog z Innym. Wspieraniu takich wtasnie umiejetnosci (predyspozy-
cji, postaw) stuzy w zamierzeniu prowadzone przeze mnie (wedlug mojego autorskiego
projektu) konwersatorium ,,Kulturowe konteksty edukacji”. Immanentng bowiem, wedle
mojego ogladu, powinnoscig nauczyciela jest kreowanie przestrzeni dialogu miedzykul-
turowego i wspieranie tozsamosci (w réznych jej wymiarach) wychowankow.

2 J.Nikitorowicz, Tozsamo$é — tworczy wysilek ku patriotyzmowi, [w:] Patriotyzm i nacjonalizm.
Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, red. J. Nikitorowicz, Impuls, Krakow 2013, s. 37.
3 Por. M. Buber, Ja i Ty, przel. J. Doktor, Wydawnictwo Pax, Warszawa 1992, s. 56.
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Prawie dwie dekady temu Jerzy Nikitorowicz napisat:

[...] obecnie jednostki i spolecznosci wyzwolity si¢ z uniformu, nastapit zwrot ku
korzeniom, doswiadczeniom i strukturom podstawowym. W zwiazku z powyzszym
podstawowym celem edukacji winno by¢ doprowadzenie do wzajemnego pozna-
nia i zrozumienia odmiennosci, ksztalttowanie wzajemnych pozytywnych odniesien,
poszukiwanie wspdlnych korzeni kulturowych z jednoczesnym zakorzenianiem
W ,,0jczyznie prywatnej*.

Dzisiaj Nikitorowicz konstatuje:

[...] uwazam, ze obecnie mozna mowi¢ o szeroko rozumianej przestrzeni wielokul-
turowosci, zréznicowania kulturowego jako zjawisku powszechnym. Jest to wynik
nasilajacych si¢ procesow przemieszczania, migracji, uchodzstwa, laczenia rodzin,
peregrynacji motywowanych poznawczo, edukacyjnie, kulturowo, naturalnej ciekawo-
$ci innych kultur, otwarcia granic itp. Na te procesy i zjawiska nalozyl si¢ problem
z przesztosci — tradycyjne rozumienie wielokulturowosci (wymiar etnicznos$ci, styku,
pogranicza, kontaktu bezposredniego i posredniego, bycia na okreslonej przestrzeni,
zajmowania pewnego obszaru geograficznego itp.). W takiej przestrzeni otwiera si¢
wiele ptaszczyzn widzenia i opisywania siebie, swojej grupy i innych, istnieje moz-
liwos¢ 1 powstaje potrzeba ustawicznej reakcji i interakcji, wewnetrznych i zewnetrz-
nych negocjacji w nowym kontekscie. Réznice motywuja do wzajemnego poznawania
si¢, ustawicznego negocjowania, dajg szans¢ na przejscie od reakcji na odmiennos¢,
w ktorej czegsto ujawnia si¢ brak zrozumienia, megalomania, ksenofobia, uprzedze-
nia, bazowanie na stereotypach itp., do interakcji, czyli celowego poznawania, zro-
zumienia, wspotpracy, wspoldziatania, negocjacji, ustawicznego dialogu rozumianego
jako imperatyw rozwoju i zachowania pokoju. W tym kontekscie pojawia si¢ problem
postaw wobec kultury wlasnej i innych, dylematow takich, jak: nacjonalizm — patrio-
tyzm, separacja — otwarto$¢, fanatyzm — tolerancja itp. Szczegodlnie obecnie nalezy
zdawac¢ sobie sprawe ze ztozono$ci postaw, ich komponentéw (uczucia — emocje,
zachowania — dzialania, wiedza — orientacja poznawcza, jej zrodla i jakosc). Coraz
wyrazniej zauwaza si¢ kwesti¢ zakodowanych w umystach dogmatoéw i mitow, izolo-
wania si¢ w swojej kulturze, zamykania umyshu i uczué¢ w granicach swoich wyobra-
zen, urojen i lekow. Stad w procesie ksztattowania postaw realizujacych ide¢ interakcji
istotng role odgrywaja edukacja i polityka spoteczna, ktore wprowadzaja zasady,
wyzwalaja motywacje¢ i ucza zachowan oraz dziatan. To wla$nie one maja u§wiadomic
warto$¢ roznych kultur, a takze mozliwos¢ ich pokojowego wspotistnienia i rozwoju
ludzko$ci przez poszanowanie roznic kulturowych®.

Cytowany powyzej autor, opisujac cele prowadzonych pod jego kierunkiem w Uni-
wersytecie Biatostockim zaje¢ z edukacji miedzykulturowej, wskazuje ten naczelny
— nabywanie przez nauczycieli kompetencji wielokulturowych i umiejetnosci pracy
w spoteczenstwie pluralistycznym — oraz gltéwne, a wsrdd nich:

4 J.Nikitorowicz, Pogranicze — Tozsamos¢ — Edukacja migdzykulturowa, Wydawnictwo Trans
Humana, Biatystok 1995, s. 7-8.

5 J. Nikitorowicz, Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej w aspekcie tradycyjnej wielo-
kulturowosci regionu i procesow migracyjnych. Wprowadzenie w realizowang problematyke, [w:] J. Nikito-
rowicz, M. Sobecki, W. Danilewicz, J. Muszynska, D. Misiejuk, T. Bajkowski, Kompetencje do komunikacji
migdzykulturowej w aspekcie wielokulturowosci regionu i procesow migracyjnych, Wydawnictwo Akademic-
kie Zak, Warszawa 2013, s. 9.
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— ksztaltowanie $wiadomosci o réwnorzednosci wszystkich kultur i niepowtarzalno-
Sci spoteczenstw narodowych;

— przygotowanie jednostek, niezaleznie od pochodzenia i kultury, do otwarcia kul-
turowego, do poddania si¢ wzajemnym wplywom, do pokojowego rozwigzywania
probleméw w spoleczenstwie pluralistycznym;

— uwrazliwianie na ,,inno$¢”, odmienne korzenie kulturowe, tradycje oraz ksztatto-
wanie postaw otwartych i tolerancyjnych, wyrzekajacych si¢ poczucia wyzszosci
kulturowej na rzecz dialogu, negocjacji i wymiany wartosci;

— wdrazanie do dostrzegania innosci i postrzegania jej jako wzbogacajacej i warto-
Sciowej, cickawej i absorbujacej, a niezagrazajacej i wrogiej;

— uswiadamianie wlasnej tozsamosci kulturowej, zwiekszanie poczucia wlasnej war-
tosci, bezpieczenstwa i samoakceptacji;

— ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania probleméw zwiazanych z uprzedze-
niami, negatywnymi stereotypami itp.°
Nawigzanie do powyzszych celow stanowi¢ moga efekty ksztalcenia okreslone

przeze mnie dla kursu kulturowych kontekstow edukacji, ktoére prezentuje ponize;j.

Warto prezentowacé te kwestie, gdyz, jak zauwaza Tadeusz Lewowicki,

[...] te wlasnie obszary edukacji’ sa powotane do ksztaltowania wiclowymiarowej
tozsamosci wspotczesnych ludzi — tozsamosci obejmujacych identyfikacje naro-
dowe czy etniczne, obywatelskie, czgsto wyznaniowe, ale takze lokalne, regionalne
i europejskie. Okazuje si¢ jednak, ze — pomimo przychylnych deklaracji — edukacja
regionalna i edukacja europejska maja charakter schematyczny, powierzchowny, oka-
zjonalny. Wiele do Zyczenia pozostawia przygotowanie nauczycieli, stabe wydaje si¢
udzielane im wsparcie merytoryczne i metodyczne®.

TOZSAMOSC KSZTALTOWANA W DIALOGU MIEDZYKULTUROWYM
— DOSWIADCZENIA WELASNE

Konczac kolejny kurs, pragnetam — jak zwykle — otrzymac¢ od studentéw infor-
macje zwrotng, stanowigcg ich oceng zaje¢, w ktdrych uczestniczyli. Jednakze w tym
przypadku najistotniejsze — zaréwno w odniesieniu do efektow ksztalcenia, jak 1 moz-
liwosci 1 konieczno$ci weryfikacji programu nastgpnego kursu — byto uruchomienie
refleksji stuchaczy zwiazanych z ich poczuciem tozsamos$ci oraz woli podejmowania
dialogu miedzykulturowego. Stad impulsem do stworzenia osobistych narracji byta
moja prosba — opiszcie swoje mysli i uczucia zwigzane z konwersatorium. Tak ogdlne
sformutowanie polecenia stanowito odniesienie do modelu tozsamosci ($wiadomosci)
regionalnej’.

% Por. J. Nikitorowicz, Edukacja w dialogu miedzykulturowym, [w:] Edukacja wobec wyzwar kul-

turowo-cywilizacyjnych, red. J. Kojkot, PJ. Przybysz, Wydawnictwo Akademii Marynarki Wojennej, Gdynia
2002, s. 15-16.

7 Autor odnosi sie do edukacji regionalnej i europejskie;.

8 T. Lewowicki, Wprowadzenie, [w:] Wielokulturowos¢ i problemy edukacji, red. T. Lewowicki,
A. Rozanska, G. Piechaczek-Ogierman, Wydawnictwo Adam Marszatek, Cieszyn—Warszawa—Torun 2012,
s. 10.

% 1. Lewandowska, Swiadomo$é (tozsamosé) regionalna, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, red. T. Pilch, t. VI, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2007, s. 448.
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Tabela 1

Efekty ksztalcenia dla konwersatorium pedagogicznego ,,Kulturowe konteksty edukac;ji”

Kategoria Efekty ksztalcenia

WIEDZA WO1 krytycznie przedstawia podstawy i zatoZenia
pedagogiki kultury oraz edukacji migdzykulturowe;.

W02 rozpoznaje i charakteryzuje pojgcia: region,
pogranicze, tozsamos¢, wieloetnicznos¢, wielokulturowosé,
miedzykulturowos¢, edukacja regionalna, edukacja
wielokulturowa, edukacja migdzykulturowa.

W03 wskazuje podstawowe akty prawne dotyczace sytuacji
edukacyjnej zroznicowanych (etnicznie, kulturowo) grup
spotecznych.

W04 charakteryzuje materiaty edukacyjne dla wyzej
wymienionych grup.

UMIEJETNOSCI U01 diagnozuje i racjonalnie ocenia zachowania czlonkow
danej spotecznosci.

U02 wykorzystuje dostgpne lub tworzy wilasne procedury
postepowania edukacyjnego w danej spotecznosci.

U03 postuguje si¢ dostepnymi lub tworzy wlasne materiaty
edukacyjne.

KOMPETENCIE SPOLECZNE | K01 prezentuje postawe tolerancji.
K02 buduje tozsamos¢ (w roznych jej wymiarach) wlasna
i innych uczestnikow procesu edukacyjnego.

Zrodho: Opracowanie wiasne

Zgodnie z nim bowiem, zwigzki taczace czlowieka z zamieszkiwanym regionem
(obszarem i spoteczenstwem) pochodzg z dwojakiego rodzaju wigzow: intelektualnych
— budowanych z wykorzystaniem wiedzy o faktach, wydarzeniach, postaciach, pamigci
o przeszto$ci i wspolnych dokonaniach oraz wizji przysztosci i emocjonalnych — uczu-
ciach, myslach, wyobrazeniach i poczuciu odrgbnosci. Ze wzgledu na ograniczenia
poznawcze, wynikajace z czasu trwania zajg¢ oraz momentu dzielenia si¢ refleksjami,
wnioskowanie o postawach moralnych i behawioralnych, w ktorych tozsamos¢ regio-
nalna si¢ ujawnia, wydaje si¢ by¢ naduzyciem interpretacyjnym, stad tez na potrzeby
analizy 36 studenckich narracji'® opracowatam liste 4 kategorii, z ktorych dwie pierwsze
odnosza si¢ do poczucia wlasnej tozsamosci regionalnej, dwie kolejne stanowig egzem-
plifikacj¢ postrzegania Innego, w catoSci zas§ moga by¢ traktowane jako punkt wyjscia
do procesow kreowania dialogu miedzykulturowego. Zgromadzony material badawczy
pozwolil na wyodrgbnienie nastgpujacych kategorii:

— moja Mata Ojczyzna;

— moja tozsamo$¢, przynalezno$é regionalna;
— Male Ojczyzny Innych;

— dialog z Innym.

10" Autorami sg studenci grupy A II roku Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej — studia stacjo-
narne 1l stopnia — uczestniczacy w zajeciach w semestrze letnim roku akademickiego 2012/2013.
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Studenckie narracje mozna takze lokowa¢ w kontek$cie pytan stawianych przez
Marka S. Szczepanskiego i Weronike Slezak-Tazbir:

[...] wyjrzyj przez okno i obejrzyj otaczajacy Ci¢ krajobraz. Czy to ten sam widok,
ktory ogladate$ bedac dzieckiem, czy tez moze praca, studia lub inne powody przyczy-
nity si¢ do jego zmiany? Jesli po codziennym dzwonku budzika podnosisz si¢ z t6zka
i spogladajac przed siebie widzisz wciaz ten sam pejzaz, ktdry znasz, moéwigc przy-
stowiowo — ,,na pami¢¢” od najmiodszych lat dziecinnych, sprobuj odpowiedzieé
sobie na rozne pytania. Co wiesz o swoim otoczeniu? Jak wazne dla Ciebie sa wigzi
pomigdzy ludzmi mieszkajacymi w Twoim najblizszym sasiedztwie? Czy terytorium,
bedace polem Twojej codziennej aktywnosci, znaczaco si¢ zmienito na przestrzeni lat
sktadajacych si¢ na okres Twojego dorastania? Jak wazna jest dla Ciebie ta przestrzen,
jej historia i tradycja? A jesli ogladasz dzi$ przez okno krajobraz ,,obcy” zupehie nie-
zwigzany z latami Twojego dziecinstwa, to czy jest Ci on rownie bliski, czy raczej
tesknisz do swojej prywatnej ojczyzny, bedacej skarbcem najlepszych wspomnien
i do$wiadczen zyciowych, ocenianych z perspektywy lat dziecinnych, zatem w duzym
stopniu majacych charakter nostalgiczny i ideacyjny?'!

Ilosciowa prezentacje wyartykutowanych przez badanych refleksji zawiera poniz-
sza tabela.

Tabela 2
Budowanie dialogu miedzykulturowego w grupie badanych studentow
Kategoria Liczba narracji

moja Mata Ojczyzna 18

moja tozsamos¢, przynalezno$¢ regionalna 9

Mate Ojczyzny Innych 20

dialog z Innym 9

Zrédto: Opracowanie wlasne

Dominantami, ktére pozwolity wyodr¢bni¢ 1 opisa¢ pierwsza kategori¢ — ,,moja
Mata Ojczyzna” — byly, przede wszystkim, poznanie i poglgbienie wiedzy o swoim

regionie, zadowolenie i duma, ch¢é pokazania innym bogactwa swojego regionu. Wie-
lokrotnie pojawiata si¢ refleksja dotyczaca niejako powtornego, bardziej swiadomego
poznania wtasnej Matej Ojczyzny oraz niewatpliwa duma z przynaleznosci do danego
regionu czy grupy etnicznej. Watki te ilustruja wybrane wypowiedzi'2:

... miatysmy mozliwos¢ pochwalic sig¢ dobrodziejstwami swojej najblizszej okolicy
na forum catej grupy ...

' M.S. Szczepanski, W. Slezak-Tazbir, Region i spolecznosé¢ lokalna w perspektywie socjo-
logicznej, [w:] Edukacja kulturowa. Przestrzen — Kultura — Przekaz, red. A.W. Brzezinska, A. Hulewska,
J. Stomska-Nowak, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Zarzadzania ,,Edukacja”, Wroctaw 2009, s. 13.

12 Cytujac w tek$cie wypowiedzi studentow, zachowatam oryginalng pisowni¢ i wyrdznitam pismem
pochytym.
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... atrakcyjne bylo to, ze na zajecia moglysmy przynosic ,,cos” ze swoich regionow,
tak aby zobaczy¢ na zywo, czy jak w przypadku potraw — posmakowac...

... byta to niesamowita przygoda poznania wiasnej okolicy, miejsca zamieszkania,
kultury raz jeszcze, w sposob ,,inny” ...

... mielismy mozliwos¢ odkrycia na nowo tego, co pigkne w naszym regionie...

Fotografia 1. Legendy mojego regionu (komiks)

Zrodto: Zbiory wiasne

Kategoria ,,moja tozsamo$¢” obejmuje narracje dajace swiadectwo autentycznej
refleks;ji studentéw nad miejscem swego pochodzenia i zaleznosci pomigdzy nim a pre-
zentowanymi przez nich pogladami, postawami, przekonaniami. Egzemplifikuja to,
mig¢dzy innymi, nastgpujace sformutowania:

... odkrylam swojq miejscowos¢ na nowo i utwierdzitam si¢ w przekonaniu, ze moze
warto wrocic¢ tam po studiach i osigsc na stale. Kilka razy zdarzylo sie, ze rozmawiatam
z rodzicami o tych zajeciach i mowitam o swoich pozytywnych odczuciach...

. mozliwos¢ zobaczenia swojej matej Ojczyzny w odmienny sposob. Same nie
zdawalysmy sobie sprawy, ze nasze mate ojczyzny sq tak wspaniale i ze tak naprawde
nas uksztattowaly. Zdalysmy sobie sprawe, ze jestesmy tym, kim jestesmy rowniez dzieki
nim...
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... dowiedzielismy sie wigcej o sobie i moglismy doceni¢ miejsce, z ktorego wyrosli-
smy, a o ktorym zdarza nam si¢ zapomnie¢ w zwyklej codziennosci...

... nie zaluje, ze wychowatam si¢ w malej miejscowosci, bo mysle, ze dzigki temu
Jestem teraz dobrym cztowiekiem — rodzina, szkola i miejscowos¢ — one mnie uksztal-
towaly. Dziekuje Pani za te zajecia. Dzigki nim mogtam sobie o tym wszystkim przypo-
mniec...

... musze przyznac, iz zdobyta na ¢wiczeniach wiedza bardzo mi pomogla rowniez
w glebszym dostrzezeniu bogactwa obszaru, z ktorego pochodze, z ktorym sie utozsa-
miam, w ktorym mieszkam i zyje od dziecka. Chcialabym, aby wlasnie mocno akcen-
towano kulturowg przynaleznos¢ i doceniano osobistq mentalnosé, z ktorq kazdy z nas
przychodzi, ktorej nigdy nie powinno sie wstydzié¢, ani wypierac...

. w tym momencie zdecydowanie doglebniej potrafie odpowiedzie¢ na pytanie
,, Czym jest moja tozsamosc¢” ...

Narracje mieszczace si¢ w kategorii ,,Male Ojczyzny Innych” cechuje przede
wszystkim zadziwienie 1 zafascynowanie ojczyznami prywatnymi kolezanek oraz
faktyczna che¢¢ ich poznania. Najlepszym tego przyktadem — poza narracjami przy-
toczonymi ponizej — moze by¢ wspodlna wyprawa prawie catej grupy do Wroctawia
— szlakiem wroctawskich krasnali — ktorej pomyst zrodzit si¢ wlasnie na naszych
zajeciach.

Fotografia 2. Krasnal Profesor (Plac Uniwersytecki Wroctaw)

Zrédto: Zbiory wiasne
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chciatam poznac kulture innych regionow Polski, blizej zaznajomié sie
z ,,matymi Ojczyznami” kolezanek...
... dzigki zajeciom dowiedzialam sig wiele o swoich kolezankach, ich miastach, nie-
ktore rzeczy byly zaskakujqce...
... dzielenie si¢ z resztqg grupy bylo duzym przezyciem, ale i okazjq do blizszego
poznania siebie nawzajem...

Fotografia 3. Regiony kolezanek — zabytki (puzzle)

Zrodto: Zbiory wiasne

W kategorii ,,dialog z Innym” znalazty si¢ narracje dajace $wiadectwo dostrzeze-
nia przez studentow mozliwosci i koniecznosci dialogu z Innymi oraz poszukiwania
i odnajdywania jego ptaszczyzn. Cenna wydaje si¢, wielokrotnie podkreslana — nie
tylko w przytoczonych narracjach, ale i w trakcie rozméw na zajgciach — atmosfera
wzajemnego szacunku, poczucia bezpieczenstwa i akceptacji Innosci kazdego z biora-
cych w nich udziat. Potwierdzajg to nastepujace sformutowania:

... poznalysmy ,,drugie oblicze” kazdej z nas...

... duzo ze sobq rozmawialysmy, kazdy odnosil si¢ do siebie z szacunkiem, czgsto
towarzyszylo poczucie humoru, co sprawialo, ze wszelka praca stawalta si¢ przyjem-
nosciq...

... zajecia pozwolily mi zrozumie¢ jak duzy obszar edukacji zajmuje edukacja wie-
lokulturowa i regionalna. Zdziwito mnie w trakcie pierwszego spotkania, zZe z latwoscig
potrafilam rozmawia¢ z nieznanymi mi dotychczas osobami na tematy, ktore wspolnie
nas dotyczq...
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Fotografia 4. Probujemy goda¢ (J. Tuwim Lokomotywa)

Zrodto: Zbiory whasne

PODSUMOWANIE

Koncowe refleksje, podsumowujace moje rozwazania, maja dwojaki charakter.
Po pierwsze — osobisty, albowiem (poza glebokim przekonaniem o priorytetowym
w ksztalceniu nauczycieli znaczeniu dialogu miedzykulturowego) kazde spotkanie
z Innymi (tu: moimi studentami) wzbogaca moja tozsamos$¢, nieustannie warunkuje
refleksje nad mojg ojczyzng prywatng i jej rola w budowaniu mojego Ja oraz niesie
niezwykla rados¢ i satysfakcje. Po drugie — obiektywny, ale takze bgdacy wynikiem
moich przekonan popartych teorig i empirig edukacji miedzykulturowej, w nurcie kto-
rego pragne przypomnieé, ze co prawda

[...] tozsamo$¢ kulturowa nie daje gwarancji ,,pokojowe]j koegzystencji” dla ludzi
réznego pochodzenia .. konstruktywnym rozwigzaniem jawi si¢ wsparcie tozsamosci
dwu(wielo-)kulturowych, oslabiajacych wyjsciowy etnocentryzm, a rozszerzajacych
horyzont bycia w $wiecie'? oraz, ze ...wychowanie mtodych ludzi w poczuciu, ze nie
ma lepszych i gorszych kultur, ze réznorodnos$¢ jest warto$cia i warunkiem rozwoju
kazdej kultury umozliwia prowadzenie dialogu mig¢dzykulturowego i w rezultacie
pomaga przystosowa¢ si¢ do zycia w wielokulturowym otoczeniu'*.

Faktycznym jednakze i jednoznacznym zakonczeniem niech beda stowa jednej
z moich studentek:

.. zajecia uwazam za cenne ,,dziedzictwo” mojego ksztalcenia na studiach wyz-
szych; to nie tylko byly zajecia o tym jak prowadzi¢ edukacje wielokulturowq, to byla
dla nas edukacja migdzykulturowa...

13 P. Boski, Kulturowe ramy zachowar spolecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturowej, PWN,
Warszawa 2010, s. 491.

4 K. Kopff-Muszynska, Jak prowadzié dialog miedzykulturowy, Fundacja im. S. Batorego, Kra-
kow 2008, s. 2.
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Jestem wigc przekonana, ze przytoczone w niniejszym tekscie studenckie narracje
oraz ich analiza wskazuja jednoznacznie na rangg i warto$¢ edukacyjnych spotkan, sta-
nowiacych punkt wyjscia do poznawania Innego w dialogu migdzykulturowym.

Ewa Zmijewska

INTERCULTURAL DIALOGUE AS A PRIORITY IN TEACHER TRAINING PRACTICES
Summary

Identity and intercultural dialogue are one of the major concepts that have drawn attention of
contemporary professional teacher trainers. It is hard not to reflect on them especially as modern pedeutology
and psychology focus on dispersed identity or the need (if not the necessity) to create educational processes
based on dialogue, and intercultural dialogue in particular.

Authenticity is fostered by strong ties with one’s Little Homeland, both geographical, cultural and
axiological, and such ties foster the Self through dialogue with the Other. For this reason, I have developed
a seminar on “The Cultural Contexts of Education” (based on my own design) to help students develop
such skills (predispositions, attitudes). I believe that it is the teacher’s duty to create a space for intercultural
dialogue and activities to foster their pupils’ identity (in a variety of aspects)

Given certain cognitive constraints resulting from the duration of the classes and the time when
students are able to share their final thoughts, the conclusions on moral and behavioural attitudes through
which regional identity manifests itself cannot be given a firm foundation. That is why I have used thirty-six
student narratives to develop a list of four categories, the first two of which refer to a sense of one’s regional
identity while the other two exemplify one’s perception of the Other; overall they may be treated as a point of
departure for the processes that foster intercultural dialogue. The material collected for this study allowed me
to identify the following categories:

— my Little Homeland,

—  my identity and my regional sense of belonging,
—  Little Homelands of other people,

—  dialogue with the Other.






