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O PEDAGOGICE AKADEMICKIEJ

WSTEP

W dniu 19-20 listopada 2012 r. odbyto si¢ specjalne posiedzenie Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN na Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Jego gospodarzami byli JM Rektor UAM prof. dr hab. Bronistaw Marciniak oraz
dziekan Wydziatu Studiow Edukacyjnych prof. dr hab. Zbyszko Melosik. Po raz
kolejny Komitet Nauk Pedagogicznych PAN zaprosit do udzialu we wspdlnej
debacie wszystkich rektorow uczelni publicznych i niepublicznych, ktérych wy-
dzialy posiadajg uprawnienia do nadawania stopni naukowych oraz analogicznie
dziekanow i osoby odpowiedzialne za kierowanie jednostkami akademickimi,
w ktorych ma miejsce nie tylko ksztatcenie, ale i — w wielu przypadkach jako fun-
damentalne — prowadzenie badan naukowych i upowszechnianie ich wynikow. To
instytucjonalni liderzy sg w naukach pedagogicznych waznymi wspotsprawcami
istotnych rozwigzan dydaktycznych i naukowo-badawczych polskich uczelni.

W dobie narastajacego kryzysu w catym srodowisku akademickim moglismy
jako pedagodzy dyskutowac o tym, jak nie tyle nie da¢ si¢ zaskoczy¢ patogennym
procesom i wydarzeniom, ale by$my potrafili im przeciwdziata¢ i pokazywac
przedstawicielom innych dyscyplin i struktur akademickiego ksztalcenia, jak ra-
dzi¢ sobie z wspolnymi dla nas problemami. Zalezato nam na tym, by na poczatku
nowej kadencji kontynuujacy swoje funkcje lub dopiero rozpoczynajacy je w swo-
jej karierze rektorzy i dziekani wydziatow (studiow edukacyjnych, nauk o wycho-
waniu, nauk pedagogicznych, pedagogiki i psychologii) wniesli do namystu nad
kondycja polskiej pedagogiki swdj poglad, opini¢ i oczekiwania. Wazne tez byto
uswiadomienie sobie, ze sg oni odpowiedzialni za stan akademickiej pedagogiki
jako jej instytucjonalni liderzy, potwierdzajac wlasnym zaangazowaniem trwata
instytucjonalizacje i zakorzenienie si¢ naszej dyscypliny naukowej w uniwersy-
tetach i akademiach czy najlepszych, a elitarnych juz szkotach niepublicznych
(DSW we Wroctawiu, Ignatianum w Krakowie i Pedagogium w Warszawie). Mo-
gli tez podzieli¢ si¢ analizami problemow, z jakimi przychodzi i przyjdzie im si¢
zmaga¢ w kazdym z obszarow dziatalnosci akademickie;.
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KLUCZOWE PROBLEMY AKADEMICKIE] PEDAGOGIKI DOBY TRANSFORMACII

Jeszcze przed tym posiedzeniem Prezydium KNP PAN rozestato liste klu-
czowych dla akademickiej pedagogiki problemow, ktore mogly by¢ przedmiotem
systematycznych analiz, badan i1 dyskusji. W tak krotkim czasie nie byto mozliwe
podjecie wszystkich z nich, ale juz sama ich identyfikacja wskazuje, jak roézne
szanse 1 zagrozenia rodzi dla pedagogiki transformacja spoteczno-polityczna i to-
warzyszgace jej przemiany w szkolnictwie wyzszym. Oto one:

I. Pedagogika jako nauka:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

Pedagogika jako nauka humanistyczna i/czy spoteczna wobec wlasnej tra-
dycji badawczej;

Metodologiczne problemy badan naukowych w pedagogice;
Uznawalno$¢ oraz nostryfikacje stopni i tytuldow naukowych uzyskiwa-
nych poza granicami kraju;

Warunki otwierania przewodow doktorskich, habilitacyjnych i profesor-
skich wg nowych zasad i procedur ustawowych oraz wewnatrzuczelnia-
nych;

Problem oceny parametrycznej dorobku kandydatdw;

,Uszczelnienie” procedur awansu przed przeciekami pozornych prac na-
ukowych;

Wypracowanie systemu zapewniania rzetelnosci procedur recenzowania
wydawniczego i mechanizmow selekeji publikowanych tekstow pedago-
gicznych (zwlaszcza w pracach zbiorowych);

Funkcja promotora pomocniczego w przewodach doktorskich;

Baza i kryteria doboru recenzentéw na potrzeby CK w przewodach na-
ukowych;

Whnioski pedagogéw w Narodowym Centrum Nauki o $rodki na badania
w ramach konkursow: Opus, Sonata i Preludium. Analiza porownawcza
powodow porazek naszego srodowiska;

Ocena parametryczna czasopism pedagogicznych;

Ocena parametryczna jednostek naukowych z pedagogika na czele Iub
w tle;

Nagrody naukowe z pedagogiki, resortowe, PAN-owskie — krajowe i mig-
dzynarodowe konkursy na najlepsze prace naukowe;

Udzial KNP PAN w ksztattowaniu swiadomosci tozsamosciowej przed-
stawicieli pedagogiki;

Rok 2013 — Rokiem Komisji Edukacji Narodowe;j;

Interdyscyplinarno$¢ w badaniach pedagogicznych — szanse i zagrozenia.

II. Pedagogika jako kierunek ksztalcenia:

1.

2.

Presja na upraktycznienie /uzytecznos¢ edukacji a implikacje dla procesu
ksztalcenia;

Pedagodzy wobec odpowiedzialnosci za realizacje standardow ksztatce-
nia pedagogicznego i nauczycielskiego;
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3. Akredytacja programowa PKA i uniwersytecka jednostek ksztatcacych na
kierunku pedagogika;

4. Strategie powigzania oferty ksztatcenia z potrzebami zawodowymi kan-
dydatow;

5. Mozliwosci wykorzystywania grantow do finansowania studiow oraz
opracowywania ofert studiow dla studentdéw z zagranicy;

6. Zwigkszanie udziatlu technologii informatycznych w studiowaniu i samo-
dzielnej pracy studentéw;

7. Strategie podnoszenia kultury badawczej studentéw (rozumianej jako
kompetentne pisanie prac licencjackich i magisterskich, redukcja plagia-
tow 1 jako rodzaj postawy zawodowe;j);

8. Studia III stopnia: ile ksztatcenia, ile badan? O koncepcjach efektow, pla-
néw i programow studidw doktoranckich.

Ostatnie dwadziescia trzy lata funkcjonowania szkolnictwa wyzszego
w III RP byto czasem niezwyklej dynamiki i rozwoju ksztatcenia na kierunku
pedagogika i pedagogika specjalna, w wyniku ktorego ewidentnie przyczyniliSmy
sie do wzrostu wspotczynnika skolaryzacji na poziomie wyzszym i podniesienia
kultury pedagogicznej studiujgcych dorostych. Stuzymy idei universitas, utrzy-
mujac z prowadzenia masowych studiow niestacjonarnych na kierunku pedago-
gika mozliwos$¢ funkcjonowania i rozwijania si¢ wielu tzw. niszowych dyscyplin
naukowych, a nieznajdujacych zainteresowania w$rdéd maturzystow.

NIEPOKOJACE PROBLEMY AKADEMICKIEJ PEDAGOGIKI
I TRENDY MOZLIWYCH ZMIAN

Sytuacja pedagogiki jako dyscypliny naukowej oraz kierunku ksztatcenia od
lat jest przedmiotem moich zainteresowan i analiz badawczych. Nie sposob jest,
bedac samemu nauczycielem akademickim, przechodzi¢ obojetnie wobec spraw,
ktore rzutuja na okreslony wizerunek reprezentowanej dziedziny i dyscypliny
naukowej. Wieloletnie do§wiadczenia akademickiej stuzby w organach kontrol-
nej wladzy centralnej jak Polska Komisja Akredytacyjna, Centralna Komisja Do
Spraw Stopni i Tytutéw czy Zespoty Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
do oceny czasopism naukowych oraz do oceny wnioskéw naukowo-badawczych
oraz Narodowe Centrum Nauki pozwalaja spojrze¢ na stan polskiej pedagogi-
ki niejako z perspektywy typu meta. Oceniatem tak wiele wnioskow, grantow,
jakosci ksztatcenia w uczelniach publicznych i niepublicznych, uczestniczytem
w wielu postgpowaniach habilitacyjnych i profesorskich jako recenzent, ze moge
pokusi¢ si¢ o wydobycie na jaw pewnych prawidtowos$ci czy dominant, ktore
rzutuja na nienajlepszy oglad i opini¢ polskiej pedagogiki.

Wielokrotnie juz o tym pisalem, wigc nie chce w tym miejscu powtarzacé
tych samych kwestii'. Natomiast przywotam ku dalszej refleksji i zachgcie do

! B. Sliwerski, Jako$¢ ksztalcenia pedagogicznego w swietle obowigzujgcych standardéw, [w:] Pro-

blemy edukacji w szkole wyzszej, red. A. Szerlag, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2006;
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monitorowania w uczelniach zjawiska, ktore sg powaznym zagrozeniem dla roz-
woju, a moze i1 funkcjonowania pedagogiki jako szanowanej w §rodowisku aka-
demickim nauki i jako srodowiska wspomagajacego rozw6j mtodych kadr nauko-
wych. Jesli nie zaczniemy merytorycznie reagowac na powiekszajacy si¢ zakres
patologii czy dysfunkcji, to zacznie si¢ reprodukcja pseudopedagogiki w wymia-
rze skazujacym t¢ dyscypling na samozagtade lub zredukowanie jej do jedynie
metodycznej, prakseologicznej wiedzy o procesie ksztatcenia.

1. Dominacja ksztalcenia pedagogicznego w niepublicznym szkolnic-
twie wyzszym czynnikiem wykluczania mlodych naukowcow z warsztatu ba-
dawczego i szkot badan naukowych sensu stricto

Zdecydowana wickszos¢ miodych absolwentéw studiow wyzszych, dokto-
row nauk humanistycznych w dyscyplinie pedagogika z racji zatrudnienia w sek-
torze wyzszych szkét niepublicznych lub panstwowych wyzszych szkot zawo-
dowych znalazta si¢ poza strukturami akademickiej pedagogiki, ktora rozwija
si¢ tylko i wylacznie w uczelniach publicznych i niepublicznych dysponujgcych
uprawnieniami do nadawania stopni naukowych. Minister Barbara Kudrycka,
przenoszac rozporzadzeniem w 2011 r.2 pedagogike z nauk humanistycznych do
nauk spotecznych, otworzyta pole do wykluczania tej dyscypliny jako efektu jej
bezposredniej, funkcjonalnej zaleznosci od metodologii nauk spotecznych, ktéra
wyznacza standardy odlegle od naszych dotychczasowych kompetencji i mozli-
wosci. Jak rywalizowa¢ o jakos¢ przedktadanych w projektach technikach i na-
rzedziach badawczych z psychologia, ktora je od dziesigtkow lat standaryzuje,
a pedagodzy proponuja w wigkszosci projektow badawczych w Narodowym Cen-
trum Nauki banalne problemy badawcze, ankietowanie respondentéw (bo nie ma
to nic wspdlnego z wystandaryzowanymi procedurami i narzedziami badan dia-
gnostycznych) i nie posiadajg jeszcze wysokiego wspolczynnika cytowalnosci ich
publikacji (indeks Hirscha).

Autodegradacja pedagogiki jako nauki i kierunku ksztatcenia, w: Kultura-edukacja. Cigglos¢
i tendencje zmian, red. J. Szempruch, M. Wojciechowska, J. Karczewska; Uniwersytet Humani-
styczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego w Kielcach, Wydawnictwo LIBRON, Kielce 2011;
tenze, Klinika akademickiej pedagogiki, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2011; tenze,
Anomia akademickiej pedagogiki z jej wlasnym udziatem, w: Przeszkody dla rozwoju humani-
styki w szkotach wyzszych (z pedagogikq w tle). W perspektywie troski o uniwersytet, kulture hu-
manistyczng i podreczniki, red. M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski, Wydawnictwo A. Mar-
szatem, Torun 2011; tenze, Pedagogika jako kierunek ksztalcenia w kontekscie zmian i reform
w szkolnictwie wyzszym, w: Szkola wyzsza w toku zmian. Diagnozy i konstatacje, red. J. Kostkie-
wicz, A. Domagata-Kregcioch, M.J. Szymanski, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2011;
tenze, Sytuacja ksztatcenia pedagogow w szkolnictwie wyzszym w Polsce w kontekscie zmienia-
jgcego sie rynku pracy i oczekiwan politykéw wobec edukacji, Rocznik Pedagogiczny, t. 35, red.
M. Dudzikowa, KNP PAN 2012; tenze, Pop-naukowa ocena czasopism pedagogicznych Rocznik
Pedagogiczny, t. 35, red. M. Dudzikowa, KNP PAN 2012.

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 8 sierpnia 2011 r. w sprawie obsza-
réow wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych. (Dz. U. nr 179,
poz. 1065).
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Z danych w tabeli 1 wynika, z jak wielkim pogromem spotkali si¢ pedagodzy
w 2012 r. w panelu HS6, konkurujac o srodki na finansowanie badan w porow-
naniu z wnioskodawcami z psychologii i socjologii. Nie dos$¢, ze do drugiego
etapu zakwalifikowano prawie trzy—czterokrotnie mniej wnioskow pedagogoéow od
grantow z pozostatych dyscyplin, to jeszcze i z tej puli zostato przyjetych do sfi-
nansowania zaledwie 30% w kazdej z kategorii konkursowej. Najlepsi wsrdd pe-
dagogdéw okazali si¢ uczestnicy Konkursu ,,Preludium” (dla doktorantow), w kto-
rym na 6 zakwalifikowanych do II etapu wnioskéw az pig¢ uzyskato ostateczng
akceptacje do finansowania. Dla poréwnania mozna zobaczy¢, ze konkurujacy
psycholodzy mieli prawie trzykrotnie wigcej lepszych wnioskoéw, zas socjolodzy
wygrali dla osmiu srodki na ich realizacje. W kategorii ,,Sonata” zaden wniosek
z pedagogiki nie uzyskal pozytywnej kwalifikacji, natomiast psycholodzy wy-
grali §rodki dla szesSciu projektow, a socjolodzy dla dwoch. W konkursie ,,Opus”,
w ktoérym o $rodki finansowe mogli ubiega¢ si¢ naukowcy ze stopniem doktora
czy samodzielni pracownicy naukowi, na 14 ztozonych wnioskéw, z czego tylko 4
z pedagogiki zostaty zakwalifikowane do II etapu konkursu, zaledwie 2 uzyskaty
pozytywna kwalifikacje do sfinansowania. W tym samym konkursie psycholo-
dzy uzyskali $rodki na realizacj¢ 12 tematéw badawczych, a socjolodzy — 11,
przy czym w tych dyscyplinach liczba wnioskéw zakwalifikowanych do II etapu
konkursu byta w stosunku do pedagogicznych co najmniej pigciokrotnie wyzsza.

Tabela 1. Poréwnanie liczby wnioskéw zgloszonych do finansowania w ramach trzech konkursow
NCN w 2012 1. z liczba wnioskéw zakwalifikowanych do finansowania po I i II etapie

Typ OPUS - 117 PRELUDIUM - 123 SONATA - 53
konkursu
Dyscyplina Zgtosz. Finans. Zglosz. Finans. Zglosz. Finans.
naukowa
Psychologia 56 28 /12" 59 24/13 23 10/6
Socjologia 48 20/11 47 17/8 23 6/2
pedagogika 13 4/2 17 6/5 7 2/0

Po slaszu jest podana liczba wnioskow, ktore zostaty zakwalifikowane w 11 etapie do ostateczne-
go ich sfinansowania.

Zrodto: opracowanie wiasne.

Powody tego stanu rzeczy sa ztozone, ale niewatpliwie wynikaja one przede
wszystkim z bardzo niskich kompetencji metodologicznych wnioskodawcow.
Niedouczeni promujg niedouczonych, a rady wydziatéw bezkrytycznie otwieraja
przewody naukowe pod ich kierunkiem. Jak wskazywali w recenzjach wnioskow
pedagogdéw rzeczoznawcey, glownymi ich wadami byt brak znajomosci literatury
dotyczacej badanego problemu, niestaranne przygotowanie wnioskow tak, jak-
by ich autorzy nie czytali polecen ze zrozumieniem, stabe osadzenie problemu
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badawczego w teorii, sprzecznos¢ paradygmatyczna w zatozeniach badan, czgsto
projekty sa mato oryginalne, nie wnosza niczego nowego do nauki. Banalne te-
maty, jak studenckich prac dyplomowych, tematy jalowe poznawczo za sprawa
naiwnego zatozenia, czesto sg niespdjne merytorycznie. Wielu wnioskom brako-
walo logicznie skonstruowanej konceptualizacji badan. Zdrowy rozsadek i wie-
dza potoczna niepoddane zadnym rygorom myslenia nie dostarczg wartosciowego
pod wzgledem poznawczym materiatu. Pozycje przytaczane w literaturze, sposéb
opisywania kwestii w kolejnych czg¢sciach projektu, opis programu badan nie wy-
kraczaty poza ramy pojg¢ciowe, ktore dzi§ dla pedagogiki majg znaczenie gldwnie
historyczne. Jezyk opisu w wielu wnioskach nie byt naukowy, bowiem zastgpita
go ideologia lub potoczna, publicystyczna narracja’.

Trzeba kilkunastu co najmniej lat, zeby w obszarze i dziedzinie nauk spotecz-
nych moc nadrobi¢ zaleglosci i wyeliminowaé niedoskonatosci oraz braki z me-
todologii badan, wykluczajac z nich przy tej okazji wszystkie te, ktore wigza si¢
z metodologia nauk humanistycznych, jak: hermeneutyka, fenomenologia, ana-
liza dyskurséw, komparatystyka itd. Moze warto przejrze¢ na oczy, by dostrzec,
ze jednym z mechanizméw realizacji kulturowej — a w tym przypadku naukowe;j
— przemocy wobec pedagogiki jest narzucenie jej wymagan dotyczacych kodow
metodologicznych, okre§lanych per analogiam za Basilem Bernsteinem mianem
kodow rozwinigtych, kodéw wysokiej metodologii nauk spotecznych.

O ile bowiem w naukach humanistycznych dopuszczalne i konieczne sg jako
wlasnie dopetiajace badania metodami nauk spotecznych, o tyle w naukach spo-
lecznych metody badan humanistycznych sa niemalze catkowicie wykluczane jako
nienaukowe wiasnie. Pedagogika jako dyscyplina w naukach spolecznych bedzie
»zdesubstancjalizowang” wiedza zawsze nieudanej, gorszej nauki o ksztatceniu
1 wychowaniu cztowieka, a wiec (...) zawsze bedzie miata status pozoru ,, nieudanej
wersji” rzeczywistosci zatozonej*. Pedagodzy musieliby wyj$¢ z ontologii pozoru,
ktéra prowadzi ich niechybnie ku epistemologii uniku, a wigc do niedostrzegania
pozorno$ci prowadzonych przez czes¢ naszego srodowiska badan naukowych, ich
bylejakosci, banalizacji w ten sposéb kreowanego przez nich $wiata edukacji i wy-
chowania, ale zarazem takze unikania odpowiedzialno$ci 1 samo$wiadomosci za
kreowanie w naukach réwniez pozoru naukowosci pedagogiki.

Otwarcie zatem na pozor naukowosci — gdyby wykorzystac tu przez analogie
tezy T. Szkudlarka — jest zarazem (...) otwarciem na pustke, w ktorej ani zalo-
zeniowo podejmowana pedagogika, ani celowo dzialajgcy pedagodzy nie mogg
znalezé punktu oparcia®. Musimy zatem powroci¢ do punktu wyjscia, do oparcia
badan pedagogicznych na fundamentach humanistyki, co przeciez nie wyklucza

3 Szerzej w: B. Sliwerski, Diagnoza kompromitujgcych bledéw metodologicznych w koncepcjach

(wnioskach) badan pedagogicznych (Przeglgd Badan Edukacyjnych w druku).

T. Szkudlarek, Wyzwania pedagogiki krytycznej, w: Wyzwania pedagogiki krytycznej i antype-
dagogiki, red. T. Szkudlarek, B. Sliwerski, wyd. trzecie poprawione, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, Krakéw 2000, s. 36.

Tamze, s. 38.

4

5
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wykorzystywania metodologii badan nauk spotecznych czy nawet medycznych.
Mozna przeciez budowaé warto$¢ pedagogiki nie na prymacie koniecznosci jej
formalnego, akademickiego istnienia, ale na prymacie réznicy, bycia obok, z i dla
innych dyscyplin naukowych, a zatem nie bycia rozpadajacym si¢ przedmiotem,
ktorego przedstawiciele przepraszaja, ze w ogodle jeszcze istnieja i prowadza
badania. Istnienie w przestrzeni naukowej wymaga roéznienia si¢, i to nie tylko
w sposob pickny (okreslenie Aleksandra Kaminskiego), ale takze réznienia si¢
madrze, godnoscig wiasnej podmiotowosci, suwerennosci, bo to nie jest obojetne,
jak sie réznimy, a w czym jestesmy podobni.

W rezultacie obowigzywania réznic miedzy naukami, co ma juz miejsce
w Narodowym Centrum Nauki, postugujacy si¢ kodem metodologii nauk hu-
manistycznych naukowcy odwotujacy si¢ nawet do triangulacji badan, do badan
trans- i interdyscyplinarnych, nie sa w stanie wlaczy¢ si¢ na tym samym poziomie
w rywalizacje z tymi, ktorzy stosuja tylko i wytacznie jedna, a od lat wypracowa-
ng i doskonalong metodologi¢ badan spotecznych, czesto nawet w ramach tylko
1 wylgcznie jednej metody czy nawet techniki badan. W rezultacie tak toczacej si¢
rywalizacji pedagodzy zaczynaja si¢ wycofywac, a wigc sprzyjaja temu, na czym
zalezy psychologom, socjologom, badaczom z nauk o zarzadzaniu, na autowyci-
szeniu i autorezygnacji przez wigkszo$¢ naszych badaczy na rzecz dopuszczenia do
srodkdéw na badania nielicznych, ktérzy z pokorg poddadza si¢ procesom autostan-
daryzacji i submisji. Takie przypadki majg juz miejsce w pedagogice od lat wsrod
tych naukowcow, ktorzy wszem i wobec unikajg identyfikowania ich z pedagogi-
ka jako nauka, mimo iz stopnie i tytuty naukowe uzyskali z tej wtasnie dyscypliny.

Pogarda wobec witasnej dyscypliny, kiedy juz uzyskato si¢ w niej i dzieki
niej samodzielno$¢ naukowa, wpisuje si¢ idealnie w mechanizm simulacrum czy
amorfii. To takze z ich udziatem podtrzymywany jest wsrod pedagogéw kompleks
nizszosci i wdrukowywane im poczucie niemoznos$ci pokonania barier dzielacych
ich od tzw. nauki ,,wysokiej”. To ich wypowiedzi, krytyka, analizy, chociaz doty-
cza zupehie innych proceséw, sg skrzetnie podtrzymywane przez INNYCH jako
tych LEPSZYCH, gdyz maja w nich wewnatrzdyscyplinarnych sojusznikow do
podtrzymywania wsrod pedagogow ,kultury ciszy” i nabywania przez nich po-
kory i uczenia si¢ milczenia. Nie bez powodu wielu socjologdéw i psychologéw
podtrzymuje w nas przekonanie, ze jesteSmy INNYMI, to znaczy gorszymi ba-
daczami spotecznymi i nie ma w nas mozliwosci pokonania barier wtasnych nie-
kompetencji w poréwnaniu z tymi, jakie muszg posiadaé socjolodzy, psycholodzy
czy nawet politolodzy.

Brak jest syntetycznych danych o srodowisku naukowym pedagogdw i stanie
jego rozwoju naukowego. Dzicki wlasnej pracy w Centralnej Komisji Do Spraw
Stopni i Tytutéw dokonatem zestawienia wnioskow z pedagogiki, ktore wymagaty
wyznaczenia recenzentow w przewodach habilitacyjnych i na tytut naukowy pro-
fesora w toku dwoch kadencji: w latach 2008-2012. Jak wynika z danych tabeli 2,
bardzo mato przeprowadzono w kraju postepowan pedagogdéw na tytul nauko-
wy profesora. Natomiast nastgpit w skroconej przez MNiSW kadencji Centralne;j
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Komisji w latach 2011-2012 wyrazny wzrost liczby wnioskow habilitacyjnych,
bowiem o ile w okresie 30 miesigcy byto ich 71, o tyle w czasie dwukrotnie mniej-
szym wplyneto do CK az 58 wnioskéw o wyznaczenie recenzentow. Swiadczy-
1o to o0 nadchodzacej zmianie pokoleniowej w srodowisku akademickim polskiej
pedagogiki. Natomiast w zwigzku z opublikowaniem przez minister B. Kudrycka
rozporzadzenia, w ktorym zostaly okreslone bardzo wysokie w stosunku do obo-
wigzujacych do konca wrzesnia 2013 r. wymagania w stosunku do kandydatow
na habilitacje oraz tytut naukowy profesora, w okresie vacatio legis odnotowu-
jemy gwaltowny wzrost liczby wnioskéw o otwarcie przewodu habilitacyjnego
oraz przewodu na tytul naukowy profesora. By¢ moze naktada si¢ on z tzw. falg
zmiany pokoleniowej, ale tez wida¢ wyraznie, ze cz¢$¢ wnioskow pojawila sig
z obawy o niespelnienie wymagan w ramach nowego prawa.

Tabela 2. Liczba wnioskow w postepowaniu habilitacyjnym i profesorskim do wyznaczenia
recenzentow w latach 2008-2012 oraz wynik postgpowan awansowych z pedagogiki

. Razem liczba Wynik . Wynik
Rodzaj . Postepowanie
ostepowania whnioskow pozytywny w toku negatywny
P do CK postepowania postepowania
styczen 2008—grudzien 2010 (30 miesigcy)
Habilitacja 71 39 | 22 | 10
luty 2011—czerwiec 2012 (15 miesigcy)
Habilitacja 58 29 24
Profesura 15 3 10

Jesli spojrzymy na dane tabeli 3, w ktorej zestawiono liczbe wnioskow
0 wyznaczenie recenzentow tylko w okresie ostatnich pigtnastu miesiecy (od
lutego 2012 r. do czerwca 2013 r.), to dostrzezemy w stosunku do poprzedniego
okresu niezwykle dynamiczny przyrost wnioskow z pedagogiki. W przypadku
wnioskow o otwarcie przewodu na tytul naukowy profesora w analogicznym,
bo 15-miesiecznym okresie, wzrost jest prawie dwukrotny, bowiem z 15 na 28.
Natomiast w przypadku wnioskdw o otwarcie przewodu habilitacyjnego ma
miejsce ich wzrost w stosunku do analogicznego okresu pigtnastu miesiecy,
bowiem z 58 wnioskow (luty 2011 — czerwiec 2012) do 69 w analogicznym, bo
pietnastomiesigcznym okresie. Po raz pierwszy pojawito si¢ jednak 5 wnioskow
o postgpowanie habilitacyjne wedlug nowego prawa’, z czego trzy pierwsze juz
zostaly ocenione negatywnie przez powotane w tym celu komisje’.

¢ Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 22 wrze$nia 2011 r. w sprawie szcze-

gotowego trybu i warunkow przeprowadzania czynno$ci w przewodach doktorskich, w po-
stepowaniu habilitacyjnym oraz w postepowaniu o nadanie tytutu profesora (Dz. U. Nr 204,
poz. 1200).

Whioski, autoreferaty i protokoly z postepowan habilitacyjnych sa dostepne na stronie Central-
nej Komisji: http://www.ck.gov.pl/index.php/postepowania-awansowe/postepowania-habilita-
cyjne/dziedzina-nauk-spolecznych (odczyt z dn. 5.08.2013).
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Tabela 3. Liczba wnioskéw do CK w postgpowaniu habilitacyjnym i profesorskim do wyznaczenia
recenzentow w okresie 15 miesigcy lat 2012—-2013 oraz wynik postgpowan awansowych

z pedagogiki
luty 2012 — czerwiec 2013
Liczba wnioskow do | Wynik pozyty\.’vny Postepowanie w toku Wynik negaty\.'vny

CK postepowania postepowania
Habilitacje

69 30 32 7
Profesury

29 9 18 2

Zrodlo: opracowanie whasne, dane o wyniku postepowan z 1.08.2013 .

2. Turystyka habilitacyjna na Slowacje wskaZnikiem podwojnej degra-
dacji i tak marginalnych juz Srodowisk akademickich w kraju

Mam tu na uwadze zardwno degradacje instytucjonalna, jak i indywidualng
0s0b, ktore postanowity dla wzmocnienia tzw. minimum kadrowego szkot wyz-
szych jako podstawowego miejsca ich pracy skorzysta¢ z innych, w duzej mierze
fatwiejszych sposobow pozyskania dyplomow docenta zamiast habilitowac si¢
w Polsce. Od poczatku transformacji 1989 r. do 2010 r. sze$ciokrotnemu wzro-
stowi liczby 0sob studiujacych w szkolnictwie wyzszym towarzyszyt az czterna-
stokrotny wzrost liczby studiujgcych na kierunku pedagogika. Nie nadgzat za tym
procesem wlasciwy przyrost liczby samodzielnych pracownikdéw naukowych,
a uczelnie musiaty dostosowywac¢ si¢ do obowigzujacego minimum kadrowego.
W swietle diagnozy Ernst&Young z 2009 r. — Uzupetnienie kadry nie nastepuje
w pozgdany sposob: liczba habilitacji utrzymuje sie od lat na stalym poziomie,
natomiast liczba doktoratow od 2006 r. przestata szybko wzrastaé. Ksztalcenie
doktorow jest bardzo rozdrobnione. Zatrudnianie doktorow wypromowanych na
innych uczelniach przez uczelnie majgce uprawnienia do nadawania tego tytutu
Jest rzadkosciq. Skala zatrudniania wiasnych doktorow przez uczelnie jest niepo-
rownywalnie duza w porownaniu z krajami Europy Zachodniej. Mobilnos¢ mie-
dzyuczelniana, miedzysektorowa i miedzynarodowa w Polsce jest sladowa w po-
rownaniu z innymi krajami®.

Liczba nadanych stopni doktora w 2008 r. spadta do najnizszego poziomu od
roku 2001, za$ liczba nadawanych tytulow profesora spada od 2002 r. Wzglednie
stala jest liczba uzyskiwanych habilitacji w latach 2002-2008°.

Cze$¢ srodowiska postanowita wybra¢ inng droge awansu niz dlugotrwala
i poparta odpowiednim dorobkiem naukowym procedura przeprowadzania prze-
wodu habilitacyjnego czy na tytul naukowy w polskich uniwersytetach. Wyjsciem
dla wielu okazata si¢ mozliwo$¢ ubiegania si¢ o habilitacje czy tytul profesora

8 Diagnoza stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce, Ernst& Young, Bussines Advisory, Instytut Ba-

dan nad Gospodarka Rynkowa 2009, Warszawa, s. 7.

° Tamze, s. 47.
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poza granicami kraju'’. Patologii tego zjawiska KNP PAN poswiecit odrebng de-
bate, a nawet uchwale, ktéra dopiero po dwoéch latach zyskuje w wyniku moich
dziatan w MNiSW oraz w CK zrozumienie i ma by¢ przedmiotem renegocjacji
cze$ci zawartej umowy z rzgdem Republiki Stowacji'!. Odnotuje w tym miejscu
najnowsze dane na temat tego, jaka liczba doktoréw uzyskuje w Polsce habili-
tacje z pedagogiki, a jaka sposrod tej grupy pracownikdw pomocniczych udata
si¢ na Slowacje, by w tamtejszych uniwersytetach uzyskac stopien docenta nauk
spotecznych w zakresie pedagogiki, pracy socjalnej lub dydaktyki przedmiotowe;j
1 uzyskata w kraju na tej podstawie potwierdzenie rownowaznosci ich dyplomu
z polska habilitacja.

Tabela 4. Liczba pozytywnie przeprowadzonych postgpowan habilitacyjnych i na tytut naukowy
profesora polskich doktoréw i doktorow habilitowanych nauk humanistycznych w krajowych
uniwersytetach i na Stowacji na uniwersytetach w Banskiej Bystrzycy, Bratystawie, Nitrze,
Preszowie i Ruzomberoku w latach 2008-2012

Pozytywne POLACY b .
pes | o | N s
w L. 20062011
HABILITACJE 68 33 21
PROFESURY 9 13 1:1,5

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Liczba habilitacji i profesur Polakow na Stowacji wyraznie wskazuje na to,
ze nie jest to jednostkowe zjawisko, ale rozszerzajacy si¢ krag nauczycieli aka-
demickich z naszego kraju, ktorzy poszukuja mozliwosci podwyzszenia swoje-
go statusu w oparciu o zupehie inne kryteria, w tym takie, ktore sa sprzeczne
z polskim prawem. Ich dyplomy potwierdzajace uzyskanie stopnia czy tytutu
s jednak honorowane w naszym kraju jako réwnowazne polskim stopniom czy
tytutowi naukowemu.

Przewody naukowe Polakéw na Stowacji moga by¢ prowadzone dzigki podpisaniu 18 lipca
2005 r. w Warszawie ,,Umowy miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Republi-
ki Stowackiej o wzajemnym uznawaniu okreséw studiow oraz rownowaznosci dokumentow
w ksztatceniu i nadaniu stopni i tytutdéw uzyskanych w Rzeczypospolitej Polskiej i Republice
Stowackiej”. Majac m.in. na celu poglebianie wspotpracy w dziedzinie nauki i edukacji, stwier-
dza si¢ w art. 9, ze dokumenty o wyksztalceniu oraz nadaniu stopni i tytutdéw wydane zgodnie
z wczesniej obowigzujacymi przepisami beda uznane za rownowazne zgodnie z prawem obowia-
zujacym w tym zakresie w panstwie kazdej z umawiajgcych sig stron.

Zob. B. Sliwerski, O przewodach habilitacyjnych i profesorskich z pedagogiki spolecznej (pracy
socjalnej) oraz z dydaktyk szczegotowych Polakow na Stowacji w latach 2006-2011, Rocznik Pe-
dagogiczny, 2011, nr 34; Stanowisko Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN w sprawie przewo-
dow naukowych z pedagogiki prowadzonych na Stowacji w latach 2006-2011 (dla nauczycieli
akademickich z Polski), tamze.
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3. Mierne efekty jakos$ci ksztalcenia na kierunku pedagogika skutkuja-
ce przygotowaniem niekompetentnych kadr dla szkolnictwa powszechnego
i wyzszego

Wspolezynnik skolaryzacji netto w szkolnictwie wyzszym wzrdst od poczat-
ku transformacji, czyli od 1990 r. czterokrotnie, osiagajac stan z 9,9% do 40,6%.
O ile w 1990 r. na uczelniach publicznych studiowato 299 tys. 0so6b, a na studiach
niestacjonarnych 91 tys. osob, o tyle w ciagu dwudziestu lat liczba ta wzrosta do
895 tys. studentdw na studiach stacjonarnych i 374 tys. na studiach niestacjonar-
nych w roku 2011/1012. Tymczasem rozwijajace si¢ szkolnictwo niepubliczne
odnotowalo w najlepszym dla siebie okresie, ktory byt zwiazany z wyzem de-
mograficznym rocznikéw osob w wieku 19—-14 lata 133 tys. oséb studiujacych
na studiach stacjonarnych w roku akad. 2005/2006 oraz 532 tys. na studiach
niestacjonarnych w roku akad. 2009/2010. Od tego czasu odnotowujemy juz wy-
razny spadek liczby osob studiujacych w wyzszych szkotach niepublicznych oraz
niewielki, ale postepujacy w szkolnictwie publicznym!2.

W catym szkolnictwie wyzszym ksztatcenie prowadzi si¢ na 8,6 tys. kie-
runkach studiow, z czego przy 306 wyzszych szkotach niepublicznych i 104
uczelniach publicznych (uniwersytety, akademie, politechniki, PWSZ) az 7 tys.
kierunkéw miato profil ogélnoakademicki. O tym, jak to jest mozliwe, ze
w wigkszosci szkot wyzszych, ktore dysponuja jedynie tzw. minimum kadrowym
do prowadzenia ksztalcenia na danym kierunku studiow i gdzie nie prowadzi si¢
badan naukowych, a zatem nie nadaje si¢ w nich stopni naukowych i nie ma w nich
szkot badan naukowych, realizuje si¢ program ksztatcenia akademickiego, ktory
wymaga wysokiej klasy specjalistow, badaczy o krajowej i miedzynarodowej
renomie, pisze Piotr Zamojski'®.

W ciagu ostatnich pieciu lat spadta liczba 0s6b studiujacych na kierunkach
pedagogicznych z 56 456 os6b w roku 2007 do 37 170 w 2011 r. Co ciekawe, ani
jeden laureat olimpiady przedmiotowej w roku 2012/2013 nie wybrat pedagogi-
ki jako preferowanego przez siebie kierunku studiow'*. Potwierdzaja zjawisko
selekcji negatywnej do zawodu pedagoga diagnozy Marii Czerepaniak-Walczak,
ktora wyliczyla, ze na Uniwersytecie Szczecinskim o studia na pedagogice ubie-
gaja si¢ absolwenci szkot srednich, ktorzy zdawali maturg na poziomie podstawo-
wym, uzyskujac z niej tacznie bardzo matg liczbe punktow'.

12 Szkolnictwo Wyzsze w Polsce, Warszawa: MNiSW 2013, s. 5.

P. Zamojski, Cynizm i donkiszoteria. Etyczne konteksty masowego ksztatcenia w szkole wyzszej,
Terazniejszos¢—Czlowiek—Edukacja, 2009, nr 4.

14 Szkolnictwo wyzsze w Polsce, MNiSW, Warszawa 2013, s. 24.

M. Czerepaniak-Walczak, Kandydaci Uniwersytetu Szczecinskiego na pedagogike wedlug po-
ziomu egzaminu maturalnego w 2010 r. (materiat nicopublikowany, przedstawiony w trakcie po-
siedzenia KNP PAN w styczniu 2012 r.).
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Wykres 1. Kandydaci Uniwersytetu Szczecinskiego na pedagogike wedlug poziomu egzaminu
maturalnego w 2010 r.

Uwaga: kolumna zaciemniona oznacza odsetek osob zdajacych mature¢ z danego przedmiotu na
poziomie rozszerzonym)

Zrodto: M. Czerepaniak-Walczak, materiat nieopublikowany.

Zarowno uczelnie publiczne, uruchamiajgc studia niestacjonarne, jak i nie-
publiczne szkoty wyzsze z obu trybami ksztatcenia staty si¢ dla cze$ci obywa-
teli III RP szkotami szczegdlnej szansy, nadziei na zrealizowanie rozbudzonych
aspiracji. Dzigki uzyskanym w toku ksztatcenia kwalifikacjom skupiona w nich
mtodziez nie zasila rynku mtodych bezrobotnych. Studia wyzsze sg bardzo waz-
nym etapem w zyciu mtodego cztowieka i to nie tylko ze wzgledu na zdoby-
wanie okreslonej wiedzy w zakresie wybranego kierunku. Rozpoczynajac studia,
duza czgs¢ mtodziezy nie jest do konca pewna swojego dalszego zaangazowania
w zyciu spolecznym i zawodowym. Podjecie studiow przedtuza niejako ten okres
poszukiwan, dlatego tak istotne jest, by szkota wyzsza oprocz przekazywania
wiedzy 1 umiejetnosci zawodowych wilaczata si¢ zarazem w proces formacyjny
osobowosci przysztych pedagogdéw poprzez wprowadzanie ich takze w Swiat
norm moralnych, ksztattowanie postaw zyciowych, a zarazem aktywizowanie sa-
modzielnosci myslenia, krytycyzmu czy obrony wlasnego zdania. Istotne jest tez
wyksztalcenie w studentach zdolnosci do samodzielnego kierowania sobg, w tym
takze Swiadomej, wewnetrznej dyscypliny, zdolnosci do tworczego i krytycznego
myslenia oraz wyrobienie u nich okreslonych postaw moralnych.

Jeszcze kilka lat temu pedagogike studiowala w polskim szkolnictwie wyz-
szym co dziewigta osoba. Wyksztatcenie to mozna byto zdoby¢ nie tylko na uni-
wersytetach, w akademiach i wyzszych szkotach pedagogicznych, panstwowych
i niepanstwowych wyzszych szkotach zawodowych czy w kolegiach nauczyciel-
skich, ale takze w uczelniach politechnicznych, teologicznych, ekonomicznych,
a nawet medycznych. Na wychowaniu zna si¢ kazdy, a wigc i kazdy mogt ofe-
rowac¢ studia w ramach tego kierunku, o ile tylko spelni minimalne wymagania.
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Ministerstwo totalnie nie poradzito sobie z lawing wnioskow o uruchomienie
kierunku pedagogika prawie w co trzeciej wyzszej szkole prywatnej. Pedagogi-
ka stala si¢ najbardziej popularnym kierunkiem studiéw. Jak podata za danymi
ministerstwa Renata Czeladko w roku akad. 2007/2008 ranking najbardziej po-
pularnych kierunkow studiow wygladat nastepujaco: pedagogika — 37 490; pra-
wo — 31 827; zarzadzanie — 27 707; ekonomia — 22 026; administracja — 21 014;
stosunki mig¢dzynarodowe — 19 553; informatyka — 18 890; filologia angielska
— 17 998; turystyka i rekreacja — 16 746; socjologia — 16 682; budownictwo —
16 179; politologia — 16 143; psychologia — 14 961; filologia polska — 14 172; bio-
technologia — 13 127'S. W rok pozniej az 12% wszystkich studiujacych w Polsce
podjeto studia na pedagogice. Ksztatcenie na tym kierunku studiow prowadzito
127 szkot wyzszych!’. Jak stwierdza si¢ w raporcie dla MNiSW: Jakos¢ ksztalce-
nia na najpopularniejszych, masowych kierunkach studiow nie moze by¢ zadowa-
lajgca. Na jednego nauczyciela akademickiego z tytutem doktora habilitowanego
przypada nawet kilkuset studentow! To w tych obszarach skala wielozatrudnienia
nauczycieli akademickich w postaci dodatkowych etatow lub umow jest najwiek-
sza. Odbija si¢ to fatalnie na dziatalnosci naukowej oraz mozliwosciach moder-
nizacji dydaktyki'®.

Wzrost liczby studentéw pedagogiki wynikat z niskiej kosztochtonnosci
ksztalcenia na tym kierunku oraz z nisko okreslonego przez resort i PKA limi-
tu kadrowego w grupie nauczycieli akademickich. Musiato to rzutowaé na ni-
ski poziom procesu ksztalcenia, skoro popyt na studiowanie pedagogiki znacznie
przewyzszat mozliwosci kadrowe wszystkich uczelni w Polsce. Nic dziwnego,
ze dochodzito do tamania czy obchodzenia nie tylko prawa, ale i zwyktych norm
przyzwoitosci. Niektorzy pedagodzy wykorzystywali t¢ sytuacj¢ i zatrudniali si¢
W pigciu, szesciu, a nawet i osSmiu szkotach wyzszych, by zaspokoi¢ ,,gt6d” fi-
nansowego nienasycenia osobistego. Od 2013 r. nie bedzie to juz mozliwe, gdyz
z opoOznieniem, ale jednak MNiSW wprowadzito ustawowo ograniczenie do
dwoéch miejsc pracy.

W $wietle analizy dyskurséw zarzadzania os§wiatg, o ktorej pisze T. Szkudlarek,
mozna dostrzec pewne prawidtowosci oceny sytuacji w niepublicznym szkolnic-
twie wyzszym'. Bioragc pod uwage rywalizacje na rynku o klienta, a wiec przede
wszystkim o studentdéw, ktorzy finansujg utrzymanie i rozwoj szkoty wyzszej, ma
miejsce tendencja do postrzegania kadr akademickich w kategoriach towaru, a wiec
Jako jednostki, ktore wytwarzajq pewien dochod, ale ktore tez generujq wigksze

16

R. Czeladko, Polska petna pedagogéw i prawnikow, [w:] http://www.rp.pl/artykul/112774. html
odczyt z30.03.2008.

Tamze.

Diagnoza stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce, Ernst& Young, Bussines Advisory, Instytut Ba-
dan nad Gospodarka Rynkowa, Warszawa 2009, s. 6-7.

T. Szkudlarek, Ekonomia i etyka: przemieszczenia dyskursu edukacyjnego, w: Pytanie o szkolg
wyzszq. W trosce o cztowieczenstwo, red. B.D. Gotebniak, Wydawnictwo DSW, Wroctaw 2008.
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2007/2008

Wykres 2. Liczba 0s0b studiujacych na poszczegolnych kierunkach studiow

Zrodto: R. Czeladko, Polska petna pedagogéw i prawnikéw, [w:] http://www.rp.pl/artykul/112774.html
odczyt z dn. 30.03.2008).

lub mniejsze koszty?’. Prowadzona przez zatozycieli (whascicieli) tych szkot staranna
kalkulacja przychodow i kosztow prowadzi do takiego stanu zatrudniania kadr, by
zysk uczelni byt w jak najkrotszym czasie jak najwigkszy, gdyz nie wiadomo, jak
dtugo trwa¢ bedzie hossa w naborze studiujgcych na danym kierunku studiow.
We wspoiczesnej psychologii istniejq dwie podstawowe metafory: cztowieka
Jjako naukowca i cztowieka jako ekonomisty. Pierwsza wynika z obserwacji ludzi
Jjako istot wnioskujgcych, rozumujgcych, tworzqcych roznego rodzaju teorie,
dajgcych si¢ przekona¢ naukowym rozumowaniem. Druga — z obserwacji ludzi
Jjako istot racjonalnych, kalkulujgcych korzysci i koszty, dostosowujgcych srodki
do obranego celu®'.

To wilasnie w mysl drugiej metafory przycigga si¢ do uczelni naukowcow
zajmujacych wysoka pozycje w nauce 1 spoteczenstwie, ale nie po to, by wspie-
ra¢ ich dalsze poczynania naukowo-badawcze, ale by uczelnia podwyzszata sobie
dzigki ich dorobkowi naukowemu miejsce w rankingach czy w pozycji srodowi-
skowej jak najnizszym kosztem i jak najszybciej. W profesora tytularnego nie
trzeba bowiem juz inwestowaé, zakladajac, ze nie bedzie mu si¢ chciato wig-
cej pracowac twodrczo, natomiast on moze inspirowac i stymulowa¢ mtodszych

20 Tamze, s. 42.

21 M. Bilewicz, W obronie tabu, http://tygodnik.onet.pl/33,0,41203,wobronie_tabu,artykul.html
odczyt 2 9.02.2010 1.
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do podejmowania badan naukowych wzmacniajacych pozycje uczelni na rynku
1 gwarantujacych im awans naukowy. Jego dorobek ma $§wiadczy¢ o wyzszej po-
zycji naukowej szkoty wyzszej, mimo ze nie zostat w niej wytworzony i nie dzigki
srodkom, jakie ona nan przeznaczyta. Profesura oceniana jest zatem pod katem
przynoszenia zysku (nadwyzki przychodéw nad kosztami), a nie ze wzgledu na
to, co on sam moze 0siggnaé jeszcze w swojej pracy naukowo-badawcze;j.

Mimo zatem ewidentnego zysku uczelni — w wyniku zatrudnienia w niej pro-
fesora z wysokim dorobkiem naukowym — traktowany jest on jako koszt, ktory
powinien wywotywa¢ w nim poczucie winy i dyskomfortu psychicznego, jesli
sam jest zainteresowany jak najwyzszymi ptacami. Wtasciciele niepublicznych
szkot sg zatem zainteresowani jak najlepszg kadrg naukows, ale tylko do takiego
momentu, w ktorym ich uczelnie uzyskaja progowe warunki do dalszego samo-
dzielnego rozwoju po nizszych kosztach.

Nauczyciele zatrudnieni w szkole niepanstwowej maja dziatac tak, by mak-
symalizowa¢ korzys$ci wlasciciela, a posrednio takze i wtasne. Te ostatnie jednak
nie sg regulowane w sposob czytelny dla wszystkich. Jednych bowiem zatrudnia
si¢ po to, by zapewni¢ minimum kadrowe dla ksztatcenia na danym stopniu, in-
nych za$ po to, by kto$ realizowat zadania badawcze o niewymiernej i odroczone;j
w czasie korzysci. Tym samym rownie wysokie ptace mogg uzyskiwac ci, ktorzy
nie wnosza kapitalu w pomnazaniu wiedzy, ale sg konieczni do biezacego funk-
cjonowania uczelni, jak i ci, ktdrzy wnosza znaczacy dorobek naukowy.

Podejmowanie jednak badan naukowych i oczekiwanie wsparcia finansowe-
go od wlascicieli szkot wydaje si¢ im niezasadne, gdyz odwotuja si¢ do zapisu
w ustawie, ktory mowi o obowigzku prowadzenia badan naukowych przez na-
uczycieli akademickich. Skoro zatem wyptacaja comiesieczne gaze, to nie chca
dodatkowo finansowac czegos, co powinno by¢ — ich zdaniem — elementem co-
dziennych, a optacanych juz w pensji zadan. Takie podejscie najbardziej szkodzi
mtodym pracownikom naukowo-dydaktycznym, gdyz ich nizsze wyniki czy osia-
gniecia naukowo-badawcze, ktére wymagaja wsparcia nie tylko finansowego, ale
takze merytorycznego ze strony ich przetozonych, profesorow, nie majac czym
sie wykaza¢ sg przez wilasciciela szkoly wyzszej traktowani jak niepewna inwe-
stycja. Naktada si¢ na nich zatem duze obowigzki dydaktyczne, by niejako odpra-
cowali na rzecz ksztatcenia studentéw koszty, jakie ponosi z tytutu ich zatrudnie-
nia wiasciciel uczelni, a nawet zarobili na bardziej kosztochtonnych profesoréw.
Koto si¢ zatem zamyka. Nie rozwijaja si¢ bowiem ani profesorowie, ani mlodzi
pracownicy naukowi, tylko jedni i drudzy poszukujg dodatkowych zrédet docho-
doéw, takze na swoje zainteresowania naukowo-badawcze. Jesli bowiem wiasci-
ciel uczelni nie chce pokry¢ kosztéw udziatu naukowca w konferencji, gdzie ma
on wyglosi¢ referat, a tym samym zaistnie¢ w srodowisku naukowym jako jej
przedstawiciel, to tym samym zmusza go do poszukiwania gdzie indziej Srodkow
na to, by zaakcentowac, podtrzymac czy podwyzszy¢ swoja pozycje naukowa.
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Traktowanie przez wielu wiascicieli szkot prywatnych edukacji w ich pla-
cowce jako srodka do maksymalizowania ekonomicznej efektywnosci podmiotu
prowadzacego uczelni¢ prowadzi do eksploatowania kadr naukowych na nieko-
rzys$¢ ich wkladu w rozwoj nauki. Uruchamia si¢ tu mechanizm okres$lany jako
akademicki menedzeryzm, ktéry polega na przejmowaniu funkcji kierowniczej
w szkole wyzszej przez wilasciciela/menedzera, ktéry z naukg i ksztalceniem nie
ma nic wspdlnego z réwnoczesnym pomniejszeniem roli profesorow i doktoréow
jako wykonawcow narzucanej im logiki ekonomiki, a wiec zwigkszaniem przez
nich aktywow uczelni przy jak najmniejszych kosztach ich utrzymania w pracy.
Szkota wyzsza skupia si¢ zatem na funkcji jej przetrwania jako instytucji (przed-
sicbiorstwa akademickiego), ktora musi reagowac elastycznie na czynniki srodo-
wiskowe??. Pomniejsza jednak drugg wazng funkcje, jaka jest jakos$¢ ksztatcenia
1 prowadzonych w niej badan naukowych, by pozorowa¢ ich wystgpowanie w ta-
kiej mierze, w jakiej jest to konieczne dla uzyskania zgody MNiSW na przediu-
zenie dzialalnos$ci czy PKA na ksztatcenie na studiach II stopnia. Profesorowie,
badacze i nauczyciele akademiccy sq postrzegani przez menedzerow w katego-
riach ,, kalkulatywnych” (wylqcznie jako wydajnych pracownikow): uwaza sie, ze
mozna ich ,,motywowaé” poprzez bodzce i sankcje®.

Sprawdza si¢ zatem tzw. pesymistyczny wariant funkcjonowania szkolnictwa
wyzszego, a mianowicie ten, w §wietle ktorego podporzadkowuje si¢ je zasadzie
racjonalnosci ekonomicznej, gdzie akademickie ustugi w sferze ksztatcenia oraz
prowadzenia badan naukowych sg warunkowane relacjami popytu i podazy. Stu-
denci traktowani sg w tym wariancie jak klienci dostarczajacy $rodki finanso-
we, ktdrzy nie musza przejmowac si¢ wlasnym rozwojem intelektualnym, gdyz
nie tego si¢ od nich oczekuje. Ich role wyznaczajg kryteria efektywnosciowo
prowadzonego biznesu. Oni maja szybko, tatwo i przyjemnie zdoby¢ dyplom
uczelni, ktora cieszy si¢ wzglednie dobrg renoma, bo (...) to gust konsumenta
i oczekiwania rynku pracy decydujq o programach nauczania, kursach i profilu
absolwenta®.

Profesorowie w tym wariancie zarzadzania szkolami wyzszymi tracg swoja
kluczowa pozycje w zakresie przywilejow i wladzy, a ciata kolegialne petnig jedy-
ni funkcje dekoracyjne, zeby podtrzymywac wizerunek akademickosci. Skutkiem
takich procesow jest deprofesjonalizacja ksztalcenia, biurokratyzacja i ,,margina-
lizacja” profesorow, ktérzy rozczarowani przypisywang im misja i rolg sg coraz
bardziej rozczarowani i albo przechodzg na cyniczng gr¢ w konsumeryzm akade-
micki, albo opuszczaja mury uczelni niepublicznych, by powrocic¢ do publicznych
szkot wyzszych, ktore zachowuja jeszcze wickszos¢ elementow z tradycji 1 misji
uczelni akademickich. W tym pierwszym przypadku (...) akademicy postrzegani

2 Z. Melosik, Uniwersytet i komercjalizacja. Rekonstrukcja debaty, w: Pytanie o szkolg wyzszq.
W trosce o cztowieczenstwo, red. B.D. Golebniak, Wydawnictwo DSW, Wroctaw 2008.

2 Tamze, s. 112.

24 Tamze, s. 113.
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bedq jedynie jako , instytucjonalne zrodto”, dostarczajgce mniej lub bardziej
efektywne ustugi”™.

W $wietle analizy Roberta Kwasnicy nalezy dostrzec w rozwoju szkolnictwa
w III RP te uczelnie niepubliczne, ktére — wbrew dominujacym w srodowisku
akademickim patologiom — budujg swo6j rozwdj na wtasnej kadrze akademickiej,
inwestujagc w nig, ale 1 ryzykujac. Nigdy bowiem nie wiadomo, czy zwigzane
z tym wysokie koszty utrzymania, wynikajace z faktu oczekiwan ze strony kadr
wyzszych poboréw niz maja one miejsce w uczelniach publicznych, sprzyjaé za-
razem beda realizacji tak istotnych dla nich zadan, jak: prowadzenie zaj¢¢ dy-
daktycznych zgodnie z programami autorskimi, mozliwo$¢ prowadzenia badan
naukowych, seminariow, spotkan i debat naukowych oraz wyjazdéw zagranicz-
nych i mozliwosci wydawniczych?. Stusznie wskazuje si¢ w debacie na temat
szkolnictwa wyzszego na zjawisko lobbowania pracownikow uczelni publicznych
na rzecz zachowania dotychczasowego stanu rozwoju uczelni niepublicznych bez
spelnienia przez nie wymogu inwestowania we wlasne kadry naukowe, ktore
prowadzac w wiekszosci studia na poziomie I stopnia (licencjackie) nie musza
zatrudnia¢ pierwszoetatowych nauczycieli akademickich, bo tym samym nie mie-
liby oni gdzie dorabia¢ do swoich pensji. Ci za$ nie sg zainteresowani rozwojem
zawodowej szkoty wyzszej do poziomu, ktéry gwarantowatby uzyskanie upraw-
nien do ksztatcenia na studiach II stopnia, gdyz wowczas musieliby podjac¢ decy-
zje, czy pozosta¢ w uczelni publicznej, rezygnujac z dodatkowego zatrudnienia
w szkole niepublicznej (ta bowiem do prowadzenia studiow II stopnia musi mie¢
kadre pierwszoetatowg), czy opusci¢ uczelni¢ publiczng, ryzykujac wzgledna
gwarancj¢ zatrudnienia i dalszego wtasnego rozwoju naukowego. Zamiast zwigk-
szenia uposazen podstawowych w uczelniach i instytutach panstwowych dano
przyzwolenie pracownikom naukowym na zatrudnianie sie w wielu miejscach
pracy; wprowadzono system wieloetatowosci, co spowodowato erozje etosu pra-
cy naukowej i pogon za zrodtami zysku dochodow profesorow i docentow drogg
podejmowania pracy w kilku (czasem kilkunastu) instytucjach naukowych?.

PEDAGODZY W SFERZE WYDAWNICZEJ,
PUBLICZNEJ I ORGANACH WLADZY CENTRALNEJ

Naukowcy realizujag mimo tych patologii i dylematow swoje zadania nauko-
wo-badawcze. Komitet Nauk Pedagogicznych, jak i srodowiska uczelniane wy-
daja serie monografii akademickich oraz przektadow najlepszej literatury §wiato-
wej, pedagodzy uczestnicza jako recenzenci w przewodach nie tylko z pedagogi-
ki, ale coraz czesciej sa zapraszani jako rzeczoznawcy w przewodach naukowych

%5 Tamze, s. 114.

26 R. Kwasnica, Wskaznik Dojrzalosci Kadrowej Uczelni (WDK). Projekt rozwigzania problemu
wieloetatowosci i fikcyjnego istnienia szkot wyzszych, w: Pytanie o szkole wyzszq. W trosce
o cztowieczenstwo, red. B.D. Golebniak, Wydawnictwo DSW, Wroctaw 2008.

27 W.J. Stec, Kadra si¢ ulatnia, Forum Akademickie 2009, nr 8.
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z historii, socjologii czy teologii. Profesorowie — Maria Dudzikowa i Henryka
Kwiatkowska zainicjowaly we wspotpracy z Oficyng Wydawniczg ,,Impuls”
w Krakowie pierwsza seri¢ pod patronatem KNP PAN pt. Palgce problemy edu-
kacji i pedagogiki®®, dla ktorej zrodtem jej tytutu staty sie stowa filozof Barbary
Skargi: ,, Byloby rzeczq zbyt pochopng, gdybysmy selekcji problemow dokonywali
z punktu rozwoju nauki, tym bardziej ze stosunek cztowieka do swiata i jego zain-
teresowania wobec otoczenia nie wyczerpujq sie¢ w pytaniach witasciwych nauce.
Najbardziej «palgce» problemy nie powstajq z jego dgzen do naukowego i tech-
nicznego opanowania swiata ani z abstrakcyjnych rozwigzan, ani z dociekliwosci
wobec wydarzen i zjawisk, lecz z tego, co bezposrednio czlowieka dotyka. Wigzq
sie wiec z jego obawami egzystencjalnymi, z jego poszukiwaniami sensu wlasne-
go Zycia, z jego kontaktami z innymi ludzmi, jednym stowem, z tego wszystkiego,
co niesie doswiadczenie otaczajqcego i nie zawsze przyjaznego swiata. Problemy
wiec odchodzg, jesli odchodzi doswiadczenie, ktore je zrodzito®.

Tak tez stato si¢ z serig ,,Palace problemy”, ktorej redaktorzy kolejnych to-
mow pokazujg wyniki wiasnych badan w konteks$cie metaforycznej refleksji na-
ukowcow z calego kraju. Uswiadamiajg nam pilne do zidentyfikowania problemy
pedagogiki w obszarze jej poszczegolnych subdyscyplin, a zarazem uczulajg na
to, by brak natychmiastowej na nie reakcji, jej odroczenie czy wreszcie zanie-
chanie nie wyrzadzaty szkody spotecznej i/lub indywidualnej o daleko idacych
skutkach. Seria zostata tak pomyslana, by reakcja akademickiego §rodowiska na
rzeczywiscie palace problemy polskiej oswiaty, szkolnictwa wyzszego, wycho-
wania i ksztalcenia, socjalizacji i terapii, animacji kulturowej i resocjalizacji itp.,
a nawet ich antycypacja byta szybka. Jak stusznie pisza redaktorki i inicjatorki tej
serii w uzasadnieniu do jej powotania przez KNP PAN, ma ona by¢ (...) reakcjg
nie na proces, lecz na jego symptom. 1o jest czas optymalnego reagowania. Nasza
Seria wpisuje si¢ wlasnie w te wersje prakseologii. Uwzglednia problemy eduka-
¢ji i pedagogiki, cho¢ zwigzane sq one ze sobq. pierwsze nawiqzujq do praktyki
spotecznej, drugie — do kwestii teoretycznych nurtujgcych nauke o wychowaniu.

Uprawiamy pedagogike interdyscyplinarnie. Przypisujemy pedagogice funk-
cje teorii krytycznej aktywnie zaangazowanej — jak pisal Tomasz Szkudlarek —
w rekonstrukcji spolecznej rzeczywistosci i zdolnej do pragmatycznej reorienta-
¢ji dzialan edukacyjnych. Publikacje bedq mialy na oktadce adnotacje: ,, ksigzka
akademicka, ujecie interdyscyplinarne”. Wszakze nasza Seria to — nie podrecz-
niki akademickie, ktore majg na ogot kursowq i zawsze bardziej stabilng wiedze
i wobec ktorych sq okreslone wymagania z punktu widzenia danej dyscypliny/
subdyscypliny i z racji ich funkcji. Przedktadamy ksigzki akademickie o innym

2 Do chwili sktadania tekstu do redakcji ukazaly si¢ juz nastepujace tomy: Sprawcy i/lub ofiary

dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M.Dudzikowa, K. Kansiecka-Falbierska, Krakow:
2013; Fabryki dyplomow czy universitas? red. M. Czerepaniak-Walczak, Krakoéw 2013; Czfo-
wiek z niepelnosprawnoscig w rezerwacie przestrzeni publicznej, Krakow 2013 (Anty)edukacja
wezesnoszkolna, red. D. Klus-Stanska (w druku).

¥ B. Skarga, Granice historycznosci, PIW, Warszawa 1989, s. 84.
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charakterze (studia, monografie, eseje naukowe), ktorych intencjq jest , dopet-
niac¢” i uaktualniac¢ podreczniki uczelniane. ,, Wsadzamy kij w mrowisko”, wy-
wotujemy dyskusje, prowokujemy, probujemy zaangazowac czytelnikow w zmia-
ne, docieramy nie tylko do akademikow, ale rowniez do szerszej sfery publicznej.
Stanowigce Serie ksigzki (pod redakcjq i autorskie monografie), cho¢ poswiecone
roznej tematyce, lgczone sq metaforycznym tytutem (to stanowi rowniez specyfike
naszego projektu). W odwotaniu do G. Lakoffa i M. Johnsona przyjmujemy, zZe
istotq metafory jest ,,rozumienie i doswiadczanie pewnego rodzaju rzeczy w ter-
minach innej rzeczy”. Przyjmujemy takze za wspomnianymi autorami, zZe meta-
fora nie jest wylgcznie sprawq jezykowq, ale srodkiem nadawania struktury na-
szemu systemowi pojec i naszemu dziataniu. Tytutowe metafory tworzq ramy, jak
pisze Lakoff w nawigzaniu do Goffmana, przez ktore widzimy swiat i ktore kierujg
naszym mysleniem i spostrzeganiem, a w konsekwencji postepowaniem™.

Druga serig wydawniczg pod patronatem KNP PAN, a pod moja redakcja,
stal si¢ cykl autorskich podrecznikoéw i monografii akademickich z pedagogiki
jako dopetienie dotychczasowej polskiej literatury przedmiotu o nowe impulsy
1 spojrzenia na przedmiot jej naukowych badan, najbardziej znaczace dla praktyki
problemy edukacyjne, opiekuncze i wychowawcze oraz klasyczne lub/i nieznane
jeszcze sposoby podejscia do ich rozwigzywania. W ponowoczesnej dobie nauko-
wa wiedza rozwija si¢ z nieprawdopodobng dynamika, intensywnoscig i czestotli-
woscia, totez coraz trudniej jest adeptom tej profesji odnalez¢ si¢ w jej labiryn-
cie. Autorzy tego cyklu wydawniczego skupiajg si¢ na obszarze wlasnych, autor-
skich dociekan badawczych tak, by wydoby¢ z nich zaréwno aktualno$¢ wiedzy
o wychowaniu, jak i warto$ciowe oraz sktadajace si¢ na jej kanon ponadczasowe
watki, ktore wykraczaja w przyszto$¢ z tym, co warte jest zatrzymania, refleksji
czy dalszych badan.

Wiasnie dlatego tytut tej serii brzmi: ,,Pedagogika Nauce i Praktyce”, bo kaz-
dy z autorow, pracujac nad zakresem tematycznym wiasnej subdyscypliny nauko-
wej, taczy w akademickim i podrecznikowym zarazem przekazie terazniejszosc
z przysztoscig, ktora na naszych oczach i tak staje si¢ juz przesztoscia®'. Na tym
jednak polega istota nauki, ze $§cigamy si¢ z temporalnym wymiarem naszej ak-
tywnos$ci zawodowej i spotecznej, zachowujac dla kolejnych pokolen to, co jest
ponadczasowe, a zarazem dzielgc si¢ tym, co moze sprzyja¢ dalszemu rozwojo-
wi pedagogiki jako szeroko pojmowanej nauki o wychowaniu i edukacji oraz

30 Whniosek w archiwum KNP PAN.

31 Dotychczas ukazaty sie: Cz. Kupisiewicz, Z dziejow teorii i praktyki wychowania. Podrecz-
nik akademicki, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2012; tenze, Dydaktyka. Podrecznik
akademicki, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2012; B. Sliwerski, Pedagogika ogéina.
Podstawowe prawidtowosci, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2012; J. Szempruch, Pe-
deutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013;
E. Wysocka, Diagnostyka pedagogiczna. Nowe obszary i rozwigzania, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakow 2013; M.J. Szymanski, Socjologia edukacji. Podrecznik akademicki, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013; B. Siemieniecki, Pedagogika kognitywistyczna. Studium
teoretyczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013.
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zwigzanych z nimi modeli i dziatan praktycznych. Szczegdlny urok i naukowa
wartos¢ autorskich monografii akademickich, w poréwnaniu z dotychczasowy-
mi, zbiorowymi rozprawami tego typu polega na tym, ze sa one swoistego rodzaju
»akademicka robinsonadg”. Gdyby bowiem kazdy z tych autoréw wbrew wtasnej
woli wylagdowat na samotnej wyspie, to zapewne tg wiedzg dzielitby si¢ z innymi
samotnikami, poszukujacymi drogi do prawdy o wychowaniu, ksztatceniu, opie-
ce, terapii czy resocjalizacji. Po edycji zbiorowych podrecznikow akademickich3?
przyszedt czas na autorskie konstrukcje i rekonstrukcje wspotczesnej wiedzy pe-
dagogicznej w ramach poszczegdlnych subdyscyplin nauk o wychowaniu. Trze-
ba spojrze¢ na ten rodzaj pracy naukowej jak na swoiste teksty kulturowe, ktore
pozwalaja na opis i wyjasnianie roznych standow oraz wizji $wiata ksztatcenia
1 wychowania, opieki i resocjalizacji, terapii i diagnozy jako czegos$ obiektywnie
rozwijajacego si¢ od wielu lat, a nawet wiekdéw i jako co$ naturalnego w naukach
spotecznych.

Niektérzy profesorowie pedagogiki sg obecni w debatach publicznych,
w mediach, na kongresach, wypowiadajac si¢ o problemach polskiej oswiaty
1 szkolnictwa wyzszego w charakterze ekspertow czy osobiscie, czgsto z pozycji
odmiennych wobec siebie czy wladzy swiatopogladéw lub ideologii. Budzi to
wiele problemow, bowiem wkraczajg tym samym swoimi eksperckimi wypowie-
dziami w obszar polityki panstwa, co nie zawsze budzi akceptacje ze strony jego
wiladz czy korporacji akademickich?}. Niezaleznie od tego, jak krytycznie postrze-

2 Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, tom 1, WN PWN, War-
szawa 2003; Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, tom 2, WN
PWN, Warszawa 2003; Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu, red. B. Sliwerski, tom 1,
GWP, Gdansk 2006; Pedagogika: Pedagogika wobec edukacji, polityki oswiatowej i badan na-
ukowych, red. B. Sliwerski, tom 2, GWP, Gdansk 2006; Pedagogika: Subdyscypliny wiedzy
pedagogicznej, red. B. Sliwerski, tom 3, GWP, Gdansk 2006; Pedagogika. Subdyscypliny i dzie-
dziny wiedzy o edukacji, tom 4, red. B. Sliwerski, GWP, Sopot 2010.

Por.: A. Bogaj, Realia i perspektywy reform oswiatowych, IBE, Warszawa 1997; Doswiadczenia
szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne, red. M. Dudzi-
kowa i R. Wawrzyniak-Beszterda, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010; M. Dudzi-
kowa, Mit o szkole jako miejscu ,, wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje etnopedagogiczne,
wyd. II, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2004; M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Waw-
rzyniak-Beszterda, E. Bochno, 1. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska, M. Marciniak, Kapitat spo-
teczny w szkolach roznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, tom 2, Oficyna Wydawnicza
Impuls Krakow 2011; Cz. Kupisiewicz, O reformach szkolnych. Wybor rozpraw i artykutow
z lat 1977-1999, Zak, Warszawa 1999; Z. Kwiecinski, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia
i szkice socjopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP, Wroctaw 2007; tenze, Dyle-
maty. Inicjatywy. Przebudzenia. Nad przestankami odrodzenia edukacji w Polsce, Wydawnictwo
Naukowe DSW, Wroctaw 2011; tenze, Cztery i pot. Preliminaria. Liminaria. Varia, Wydaw-
nictwo Naukowe DSW, Wroctaw 2011; A. Nalaskowski, Niepokdj o szkole, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakéw 1995; E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwikiania edukacyi,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010; M.J. Szymanski, Kryzys i zmiana. Studia nad
przemianami edukacyjnymi w Polsce w latach dziewigédziesigtych, wydanie drugie poszerzone,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej w Krakowie, Krakoéw 2002; M.J. Szymanski,
W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce, Wydawnictwo Naukowe Akade-
mii Pedagogicznej, Krakow 2008; B. Sliwerski, Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja
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gana i oceniana jest rola Krajowych Ram Kwalifikacyjnych, to jednak pedagodzy
byli pierwszymi i wiodacymi w stworzeniu wzorcowych standardéw ksztalcenia,
takze dla pedagogiki. Biorg tez udziat w konstruowaniu KRK dla szkolnictwa
zawodowego. To profesorowie pedagogiki przewodniczg kapitutom w tak zna-
czacych konkursach, jak np. na ,,Nauczyciela Roku” czy Nagroda todzkiego
Towarzystwa Naukowego im. Ireny Lepalczyk za ,Najlepsza Prac¢ Naukowa
z Pedagogiki Spotecznej”. Profesorowie pedagogiki uzyskujg tytuty honorowych
doktorow i profesorow polskich oraz zagranicznych uniwersytetow.

Nie jest prawda, ze pedagodzy sa nieobecni w przestrzeni oraz w debacie
publicznej i w strukturach centralnych organdéw wiadz, skoro to przedstawiciele
tej nauki sg cztonkami:

— Centralnej Komisji do Spraw Stopni i Tytutéw, w kadencji 2012-2016
cztonkami sa w wyniku tajnych wybordéw profesorowie: Bogustaw Sliwerski (po
raz pierwszy w dziejach CK pedagog jest przewodniczacym Sekcji Nauk Huma-
nistycznych i Spotecznych), Andrzej Radziewicz-Winnicki i Wiestaw Theiss;

— Komitetu Ewaluacji Jednostek Naukowych — dr hab. Roman Dolata, prof.
Uw;

— panelu eksperckiego HS6 w Narodowym Centrum Nauki w Krakowie;

— Rady Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego — dr hab. Mirostawa Nowak-Dzie-
mianowicz, prof. DSW we Wroctawiu, a obecnie dr hab. Matgorzata Sekutowicz,
prof. DSW;

— Polskiej Komisji Akredytacyjnej — prof. Amadeusz Krause, dr hab. Wie-
staw Ambrozik, prof. UAM, dr hab. Bozena Muchacka, prof. UP w Krakowie;

— Polskiej Akademii Nauk — profesorowie Czestaw Kupisiewicz i Zbigniew
Kwiecinski.

Co cztery lata wybieramy cztonkéw komitetow naukowych, ktérzy sg zaan-
gazowani tworczo w nauke, publikuja, zabiegaja o srodki na rézne inicjatywy dla
catego $rodowiska, wydaja lub wspomagajg wydawanie czasopism naukowych
znajdujacych si¢ w opublikowanych przez MNiSW wykazach kategorii A, B1 C
punktowanych periodykow naukowych.

Nie ma zatem potrzeby prowadzenia zbyt samokrytycznej oceny stanu pol-
skiej pedagogiki, gdyz nie jest tak, ze nie przewazaja w niej sukcesy indywidu-
alne wielu profesoréw i doktoréw oraz instytucjonalne jednostek akademickich,
w ktérych sg prowadzone badania naukowe i ksztalci si¢ mtode kadry. Z jednej
strony uniwersytety i akademie czerpig wysokie dochody z ksztatcenia na kierun-
kach pedagogicznych, a sg to czesto zyski osobiste kadr akademickich, jak 1 insty-
tucjonalne, z drugiej za$ sami pedagodzy krytykuja wlasne wydzialy czy instytuty
za tytaniczng wprost prace dydaktyczng, ktora przeciez nie jest i nie powinna by¢
jedynym sensem akademickiej aktywnosci.

polityki oswiatowej 11 RP, WAiP, Warszawa 2009; tenze, Klinika akademickiej pedagogiki, Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2011; tenze, Szkola na wirazu zmian politycznych. Bez
cenzury, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2012; tenze, Diagnoza uspolecznienia publicz-
nego szkolnictwa IIl RP w gorsecie centralizmu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013.
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ZAKONCZENIE

Inicjatywa wspolnego posiedzenia Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN
z rektorami i dziekanami wydziatow zapoczatkowata poszukiwanie odpowiedzi
na pytania: Do czego dazymy? Czego chcemy? Co nas czeka? Co nam zagraza,
a co jest nasza szansa? Jaki ma sens to, co realizujemy na co dzien? Jak oraz przez
kogo jest oceniana i doceniana aktywno$¢ naukowo-badawcza pedagogdéw? Co
czynié, by pehigc tak kluczowe w uczelniach ustawowe i statutowe funkcje oraz
dysponujac realnym wplywem na codziennos¢ naukowego $wiata zycia, prze-
rwac istniejgca atomizacje, podziaty, politycznie i administracyjnie generowane
roéznice czy pojawiajgce si¢ patologie, w wyniku ktérych traci na tym nie tylko
najwyzszej miary instytucjonalna akademicko$¢ pedagogiki, ale i jej naukowy
poziom? Spojrzeliémy na stan pedagogiki roku 2012, po 23 latach jej odradzania
si¢ w pluralistycznym i otwartym spoteczenstwie oraz na wielo$¢ teorii, nurtow
czy praktyk, by wszystko to, co wydarzyto si¢ w zwigzku z wyzwalaniem si¢ pe-
dagogiki z sidet monocentrycznej ideologii socjalistycznej i etatystycznych oraz
submisyjnych praktyk w stosunku do wtadzy, nie odradzato si¢ w ich nowej,
a ukrytej postaci, chociaz nadal w stuzbie juz nowych jej interesariuszy. Listopa-
dowe posiedzenie Komitetu Nauk Pedagogicznych bylo przygotowywane przez
kilka miesiecy, w trakcie ktorych konsultowali$my zaproponowane przez Prezy-
dium KNP PAN chyba najtrudniejsze problemy i wyzwania, z jakimi pedagogika
powinna sobie poradzi¢ w najblizszej przysztosci. Uczestnikom i organizatorom
tej debaty nie zalezato na tym, by cokolwiek ujednolica¢, standaryzowacé czy two-
rzy¢ jaka$ nowa forme wladzy.

Komitet Nauk Pedagogicznych PAN jest organem przedstawicielskim ca-
lego $rodowiska, skupiajacym autorytety naukowe réznych subdyscyplin nauk
o ksztatceniu i wychowywaniu, powotanym w tajnych wyborach po to, by stuzy¢
swoja madro$cig 1 zaangazowaniem catemu $rodowisku akademickiemu w Pol-
sce. W zwigzku jednak z tym, ze dochodzi do coraz silniejszej odczuwanej mar-
ginalizacji 1 automarginalizacji pedagogiki jako nauki, chcieliSmy przeprowadzié
wspolnie z wszystkimi zaproszonymi na to posiedzenie profesorami, niezalez-
nie od petionych rol i funkcji krytyczng i szczera diagnoz¢ najbardziej niepo-
kojacych zjawisk czy istniejgcych rozwigzan, by znalez¢ wspdlng podstawe do
solidarnego przeciwstawiania si¢ patologiom, a zarazem do promowania i upo-
wszechniania nauki i modeli jej ksztatcenia o jak najwyzszych standardach. KNP
bedzie wspiera¢ wladze jednostek akademickich w kraju, ktore nie tylko prowadza
ksztatcenie na kierunku pedagogika/pedagogika specjalna, ale i postgpowania
awansowe kadr akademickich z dyscypliny pedagogika w tym, by funkcjonujac
w rolach recenzentow, promotorow, opiekunow, ekspertow grantow, ewaluato-
row projektow badawczych itp., mozliwe byty jak najkorzystniejsze dziatania au-
tonomicznych jednostek dla rozwoju naszej dyscypliny, jak i jakosci ksztatcenia
kandydatéw do tego zawodu.
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Polska pedagogika akademicka powinna uczyni¢ wszystko, co jest w mocy
catego srodowiska, by stowo pedagog brzmiato dumnie, a efekty naszych badan
naukowych byly powszechnie cenione i szanowane przez przedstawicieli innych
nauk. Warto wykorzysta¢ szans¢ dostepu do $rodkéw finansowych na badania
w ramach grantéw europejskich, Narodowego Centrum Nauki i Narodowego
Centrum Badan i Rozwoju, niezaleznie od wielu innych funduszy centralnych
i regionalnych, ktére pedagodzy moga i czesto znakomicie wykorzystuja do po-
prawy infrastruktury dydaktycznej, reform oswiatowych czy prowadzenia badan
podstawowych lub stosowanych. Wspolna debata stala si¢ szczerym pochyleniem
si¢ nad problemami pedagogiki jako nauki i pedagogiki jako kierunku ksztalcenia,
nie bedac przeciez jeszcze jedng konferencja naukowa. Nie musielismy zatem wza-
jemnie przekonywac si¢ co do wartosci lub stabosci takich czy innych teorii, rapor-
tow badawczych itp. Tworzymy akademicki dyskurs w sprawach, ktore dotycza nas
wszystkich, a angazujac si¢ w nie pojedynczo mozemy wigcej straci¢ niz zyskac.

Nie odrzucamy kategorii ,,dobra wspoélnego, jakim jest pedagogika jako na-
uka 1 jako miedzyobszarowy oraz miedzydziedzinowy kierunek ksztatcenia. Nie
mozemy tez pozwoli¢ na wypalanie si¢ pedagogiki z obszaru wspotczesnej huma-
nistyki 1 nauk spotecznych. Nie powinni§my tez sami da¢ si¢ wypali¢, by mlode
pokolenia badaczy, nasi doktoranci, pracownicy pomocniczy, adiunkci i wykta-
dowcy mogli uwierzy¢, ze ich nadzieje, marzenia i aspiracje naukowe maja sens
1 mogg si¢ spetnia¢ w realnych warunkach instytucjonalnej pedagogiki, ze nie zo-
stang spopielone przez demagogicznych krytykow, chociaz rzadkie, to jednak na-
dal niechlubne praktyki akademickie (zaniedbania, zaniechania, pozory i mistyfi-
kacje itp.), ktérymi niestusznie obcigza si¢ cate nasze srodowisko. Rywalizujmy
z innymi i takze ze soba, ale powinni§my to czyni¢ w sposob nieantagonistyczny,
gdyz konkurowanie antagonistyczne ma charakter osiggania zyskow zawsze czy-
ims$ kosztem. Te sg za$ pozorne i krotkotrwate, gdyz zgodnie z efektem odwroce-
nia prowadza do dalszej degradacji pedagogiki tak w srodowisku akademickim,
jak 1 w opinii spolecznej i wtadz politycznych naszego kraju. Nie ma i nie bedzie
tej dyscypliny bez autentycznej troski o jej jak najwyzszy poziom naukowy, bez
optymizmu, nadziei i naszego zaangazowania we wspolnote, ktérg mamy szans¢
wspottworzy¢.
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Abstract

In this article I present the main assumptions and discuss issues of pedagogy
as a science and the field of education during a special meeting of the Committee
of the Academy of Pedagogical Sciences at Adam Mickiewicz University in
Poznan.

I focus on the institutional leaders in science teaching who are rectors and
deans of Faculties of Education in Poland. Moreover, they are co-authors of
relevant teaching and research solutions in science teaching.

In the age of growing crisis in the academic community we can, as educators,
discuss how no to be to be surprised by pathogenic processes and events, but how
to be able to counteract them. Furthermore, how to show representatives of other
academic disciplines and structures of learning, how to deal with common to us
problems.



