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KU KRYTYCZNEMU WYMIAROWI PEDAGOGIKI.
WOKOL CYKLU PALACE PROBLEMY EDUKACIJI I PEDAGOGIKI

WOKOL PROJEKTU

Pedagogiczne przedsigwzigcia wydawnicze sg nierzadko skazane na pewien
rodzaj elitaryzmu, ktdrego wyrazem jest to, ze nie oddziatuja one na szersze grono
odbiorcow W konsekwencji czytane sg przez bardzo waska grupe specjalistow, na
prézno tez szukac jakich$ publicznych reakcji w postaci choéby recenzji tychze
wydawnictw. Mozna z pewnym nieskrywanym smutkiem powiedzie¢, ze taki juz
nas, pedagogdw, los. Nie zawsze jednak tak si¢ dzieje. Przyktadem takiego od-
stepstwa jest chocby seria Palgcych problemow wydawana pod patronatem Ko-
mitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Sita retoryczna Palgcych problemow, traftno$é
metafor organizujacych to przedsigwzigcie, wylowienie mocnych, draznigcych
probleméw spowodowato niemale zainteresowanie, co wida¢ chocby po recen-
zjach poszczegdlnych tomdw. Pojawienie si¢ tego rodzaju sygnatow w dyskursie
publicznym sktonito mnie do podzielenia si¢ uwagami dotyczacymi tego projektu.

Istniejg przedsigwzigcia wydawnicze, ktore oprocz dostarczania wielu in-
spirujacych tekstow maja do zatatwienia o wiele wiecej. Ta zamierzona warto$é
dodana staje si¢ wartoscig naczelng, wydanie tekstow jest w zasadzie pretekstem
do zmierzenia si¢ ze sprawami znacznie bardziej fundamentalnymi. Przygladajac
si¢ uwaznie przedsigwzieciu podjetym przez Mari¢ Dudzikowa i Henryke Kwiat-
kowska, a nazwanym Palgce problemy edukacji i pedagogiki, mozna dostrzec
takie wtasnie zamiary czy ambicje. Projekt ten jest bowiem tak pomyslany, aby
poruszy¢ problematyke palagcych problemoéw wspoétczesnej pedagogiki i edukacji
(tytut takg obietnice przeciez niesie), ktorych znaczenie, sens, odczytuje w spo-
sob co najmniej dwojaki. Zacznijmy od percepcji bardziej oczywistej. Autorki,
jak mniemam, probujg wytropic, wskazaé, nazwac, dokonac analitycznej rozbior-
ki problemow, ktore wedlug nich wymagajg natychmiastowego przyjrzenia sig,
mocnej, bezkompromisowej (w dobrym rozumieniu tego stowa) reakcji. Strategia
dzialania w tym kontek$cie wydaje si¢ by¢ do$¢ oczywista: wskazaé jakis pro-
blem og6lny (np. problematyka wspotczesnego uniwersytetu czy dziatania pozor-
ne w edukacji) i za sprawg tego wilasnie klucza przygotowaé zbior tekstow, ktore



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
i

112 RADOSLAW NAWROCKI

W sposob niebanalny, krytyczny, zaangazowany rzecz naswietlg. Mozna rowniez
doszukac¢ si¢ tu §ladéw postawy zaangazowanej wobec rzeczywistosci, nacecho-
wanej wolg interwencyjng. Panuje tu mocne przekonanie, ze rzeczywistosci spo-
lecznej nie mozna zostawi¢ bezwolnemu biegowi, trzeba sprawie si¢ przyjrzec
1 wiaczy¢ w debate publiczng (autorki zwracajg uwagg, ze projekt jest skierowany
nie tylko do grup eksperckich, ale rowniez do szerzej rozumianej spotecznos$ci).
Drugie odczytanie terminu palgce problemy pedagogiki i edukacji jest bar-
dziej ztozone, mniej oczywiste i — wedtug mnie — stanowigce o wiele wigksze wy-
zwanie niz odczytanie pierwsze. Chodzi mianowicie o to, ze sposdb reagowania
na rzeczywisto$¢ spoteczna, nade wszystko za§ na problemy wystepujace w ra-
mach tej rzeczywistosci, wynika wprost ze sposobu myslenia o tej rzeczywistosci,
sposobu rozumienia procedur poznawczych, z ktorych korzystamy, probujac si¢
7 t3 rzeczywistoscig mierzy¢, czy jakos$ ja ujmowac, oswajac. Méwiac wprost, aby
pojawita si¢ wola badawcza, trzeba przyjac perspektywe, ktora napelnia nas wia-
ra, Ze interwencja poznawcza jest w ogdle mozliwa. To natomiast wymaga okre-
slonego pomystu ujmujgcego charakter rzeczywistosci spotecznej. Juz powyzszy
cytat uzyty na poczatku tekstu autorstwa Dudzikowej i Kwiatkowskiej zdradza
pewne aspekty czy zalgzki takiego obiecujgcego, optymistycznego poznawczo
myslenia. Kluczowe staje si¢ nazwanie problemu, co wskazuje na §wiadomo$c
autorek jak wazne w konstytuowaniu zycia spotecznego sa akty symboliczne, ta-
kie jak nazywanie, mowa czy — najogolniej rzecz ujmujac — jezyk. Autorki dosko-
nale zdajg sobie sprawe z tego, ze aby dziatanie stato si¢ mozliwe, konieczne jest
uruchomienie zbioru srodkéw retorycznych, ktore okreslone zjawisko, problem
powolajg niejako do zycia. Cztowiek w tym wiasnie kontekscie postrzegany jest
jako animal symbolicum i tylko droga wlaczenia jakiego$ zjawiska w pole sym-
boliczne (cho¢by poprzez akt nazwania) czynimy dang kwesti¢, zjawisko czyms
rzeczywistym albo — zwazywszy na pewne ryzyko uzycia terminu ,,rzeczywisty”
— powiedzmy lepiej, czym$ intersubiektywnym, ujetym po prostu w dyskursie
spotecznym czy wiaczonym w dyskursywny obieg spoteczny. Bez takiego aktu
symbolicznego problem, zjawisko w zasadzie nie istnieje!. Po drugie, a co tez
wynika wprost z powyzszego cytatu, problemy, ktére w mniemaniu autorek sg
problemami palagcymi, wymagajg natychmiastowej reakcji juz wtedy, gdy do czy-
nienia mamy z samym symptomem okreslonego zjawiska. Najprosciej bytoby
wyjasni¢ ten pospiech proba naswietlenia problemu, oczywiscie z wiarg, ze da si¢
go zdusi¢ w zarodku badz w jaki$§ sposob zneutralizowaé, a przynajmniej si¢ nim
zaja¢ juz na etapie wykluwania. Jest to zatem zabieg quasi-medyczny, ktorego

! Nalezy w tym miejscu dodac¢, ze $rodki retoryczne, np. metafora, ktore sktadaja sie na rzeczywi-

sto$¢ symboliczng nie zawsze maja charakter jezykowy. Olaf Jakel twierdzi na przyktad, ze ,,me-
tafora jest z natury swej zjawiskiem pojeciowym, niejezykowym. Metaforyczne uzycie jezyka to
zewngtrzny przejaw metafory” (O. Jékel, Metafory w abstrakcyjnych domenach dyskursu, thum.
M. Banas, B. Drag, Universitas, Krakow 2003, s. 22). Nie miejsce tu jednak na tak subtelne ana-
lizy. Kontekst, o ktorym pisz¢ dotyczy przede wszystkim sfery jezykowej, ktora podlega silnej
metaforyzacji i ma moc konstytuujaca rzeczywistosc.
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powodzenie jest wprost proporcjonalne do szybkosci reakcji, ktéra jest tym sku-
teczniejsza, im na wczesniejszym stadium rozwoju zjawiska chorobowego jest
uruchomiona. Najlepiej, kiedy dzieje si¢ to na etapie wystgpowania symptomow
wlasnie. Proponowalbym jednak, nie wiem czy zgodnie z intencjg autorek, po-
szerzy¢ argumentacje na rzecz tak szybkiego reagowania, nie kwestionujac rzecz
jasna argumentu pierwszego, ktory jednak wydaje mi si¢ zbyt trywialny i wymaga
uzupehnienia czy dopehnienia. Szybka reakcja na rozpoznane problemy wynika ze
zgody na dziatanie w sytuacji niepewnosci, co wigze si¢ z posiadaniem okreslo-
nego spojrzenia na wiedzg, jaka tworzymy o $§wiecie, procesy poznawcze, jaki-
mi dysponujemy oraz status rzeczywistosci spotecznej, w jakiej zyjemy. Autorki
— jak sadze — decyduja si¢ na takie szybkie myslenie (rezygnujac tym samym
z myslenia powolnego, ktore — co wydaje si¢ by¢ oczywiste i logiczne — ma tez
swoje niewatpliwe atuty) w poczuciu §wiadomosci petnego ryzyka, jaki z tym si¢
wigze, wierzgc jednak w intuicje i spontaniczno$¢ w nazywaniu i probie wstep-
nego zmierzenia si¢ ze wskazanymi problemami. Taki sposéb reagowania moze
rowniez wynikac ze Swiadomosci, ze specyfika faktow spotecznych powoduje, ze
symptom, ktory zdota na dluzej zagosci¢ w rzeczywistosci spotecznej, przeobraza
si¢ w proces, bardziej trwate zjawisko, a to niesie ryzyko uprawomocnienia tegoz
zjawiska mocg przyzwyczajenia i koniecznosci podjecia wigkszego trudu w pro-
bie demaskowania go.

Dokonujac analizy tego monumentalnego projektu (przypomng, ze kolejne
tomy sg wydawane w imponujgcym tempie i nie sposob przewidzie¢, jak wiele ich
bedzie), mozna skupi¢ si¢ na dwoch elementach czy dwoéch ptaszczyznach tego
przedsigwzigcia. Pierwsza z nich — wedtug mnie rozstrzygajaca o wartosci tego
projektu — dotyczy konceptu, ktdry staje si¢ swoista matrycg, na ktorej powstaja
teksty ukazujace si¢ w poszczegdlnych tomach serii. Druga ptaszczyzna ma cha-
rakter egzekucyjny i dotyczy wykonania ,,dobrej roboty”, ktora jest konsekwen-
cja zatozen koncepcyjnych autorek. Twierdze zatem, ze kluczem do zrozumienia
tego niewatpliwie imponujacego przedsigwziecia jest uwazna analiza zatozen, jakie
tkwig u podstaw omawianego projektu. Rzecz jasna w warstwie egzekucyjnej jest
tez sporo watkow (tekstow) wymagajacych uwagi i analizy, ale upieram si¢ jednak,
ze najbardziej trafna praca analityczna tego projektu wigze si¢ z przyjrzeniem si¢ jej
warstwie koncepcyjnej. Autorki bynajmniej nie ukrywajg swoich zamierzen, prze-
ciwnie — do$¢ precyzyjnie i otwarcie je artykuluja. Moja wypowiedz dotyczy zatem
warstwy koncepcyjnej projektu, z zaznaczeniem, ze nie chodzi mi tu o pelng, dro-
biazgowa rekonstrukcje metodologiczng, jaka przyjmuja autorki (co zreszta byloby
niezwykle trudne, zwazywszy na dojrzalos¢, bogactwo i wyrafinowanie metodolo-
giczne autorek), ale raczej o prébe dopowiedzenia pewnych tropow, watkdw, ktore
wedtug mnie w sposob bardziej lub mniej swiadomy (stawiatbym raczej na wigksza
swiadomos$¢) organizujg projekt Palgcych problemow.

Sprobuje zatem dokona¢ analizy zatozen metodologicznych, ktére — jak juz
powiedzialem — odstaniaja nam istote projektu. W kroku tym postaram si¢ uwypu-
kli¢ konsekwencje przyjecia takich wlasnie zatozen metodologicznych. Krokiem
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drugim natomiast byloby przyjrzenie si¢, jak rzecz zostata rozegrana w przestrze-
ni poszczegodlnych tomow, rozdzialdw, tekstow. Tego kroku jednak zaniecham,
majac nadzieje na uzupeknienie tego przy innej okazji.

Mozna wyro6zni¢ kilka kluczowych poje¢, zagadnien definiujgcych istote sze-
roko pojetej strategii metodologicznej, jaka proponujg autorki Palgcych proble-
mow. Twierdze, ze sa to nade wszystko: pojecie krytycznosci, pojecie metafory,
stosunek do nauki jako dziedziny organizujacej procesy poznania §wiata czy wy-
twarzajacej dyskursy, przekonanie o potrzebie zaangazowania i interwencjonizmu
spolecznego, co ma tez oczywiscie okreslone implikacje etyczne, wywodzace si¢
z tradycji inteligencji zaangazowane;.

Zacznijmy od tytutu. Autorki zdradzaja, ze zrédtem pomyshu na tytut sg takie
oto stowa Barbary Skargi: ,,Bytoby rzeczg zbyt pochopna, gdyby$smy selekcji pro-
blemoéw dokonywali z punktu rozwoju nauki, tym bardziej ze stosunek czlowieka
do $wiata i1 jego zainteresowania wobec otoczenia nie wyczerpujg si¢ w pytaniach
wlasciwych nauce. Problemy nie powstaja z jego dazen do naukowego i tech-
nicznego opanowania §wiata ani z abstrakcyjnych rozwiazan, ani z dociekliwo$ci
wobec wydarzen i zjawisk, lecz z tego, co bezposrednio cztowieka dotyka. Wigza
sie wiec z jego obawami egzystencjalnymi, z jego poszukiwaniami sensu wiasne-
go zycia, z jego kontaktami z innymi ludzmi, jednym stowem z tym wszystkim,
co niesie doswiadczenie otaczajacego i nie zawsze przyjaznego swiata. Problemy
wiec odchodza, jesli odchodzi do$wiadczenie, ktore je zrodzito?”. Okazuje sig, ze
powyzsze stowa nie tylko pozwolity uku¢ silny retorycznie tytut serii, ale rowniez
sg pewnym manifestem okres§lajacym kryteria doboru problemoéw, ktore sg warte
analitycznego i krytycznego namyshu. Rozpatrzmy zatem pojecia, ktére — jak sg-
dze — pozwolg naswietli¢ nam istote omawianego projektu.

KRYTYCZNOSC

Autorki doskonale zdaja sobie sprawe z tego, jak wazne jest wyeksponowa-
nie, a nade wszystko wykorzystanie potencjatu teorii krytycznej w pedagogice
wlasnie. Przypomnijmy bowiem, Ze teoria krytyczna oprocz tego, ze ma status
frapujacej 1 ptodnej koncepcji filozoficznej, posiada réwniez ambicje ksztattowa-
nia, zmieniania rzeczywisto$ci spotecznej. Bliskos$¢ z edukacjg staje sie tu zatem
oczywista, bowiem pole edukacyjne stanowi kanal stuzacy ksztattowaniu struktur
spotecznych. Ponadto sam charakter pedagogiki jako nauki czyni jg dziedzing za-
wieszong pomiedzy zobowigzaniem do rzetelnego opisu i analizy rzeczywistosci
a roszczeniem do ksztattowania tej rzeczywisto$ci. Mozna nawet powiedzie¢, ze
pedagogika jako nauka ma najbardziej zuchwate pokusy do tego, aby rzeczywi-
sto$¢ spoteczng (przede wszystkim edukacyjng) ksztattowac, zmienia¢. Ta bli-
skos$¢ i silny zwiazek pedagogiki z praktyka spoleczng stanowi w zasadzie istote
pedagogiki jako nauki. Krzysztof Rubacha, niejako na potwierdzenie tego faktu

2 B. Skarga, Granice historycznosci, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1989, s. 84.
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pisze: ,,Przedmiotem badan tlumaczacym racje istnienia pedagogiki jako nauki
jest praktyka edukacji, na ktorg sktada si¢ wiele zjawisk, takich jak dzialanie in-
stytucji edukacyjnych, stosunki miedzyludzkie w nich panujace, zmiany zacho-
dzace w ludziach poddanych oddziatywaniom edukacyjnym itd.””®. Ta blisko$¢
teorii i praktyki ,,ustawia”, czy profiluje niejako pedagogike jako dyscypling na-
ukowg o ambicjach interwencyjnych, demaskacyjnych. To stwarza pewne niebez-
pieczenstwa (misyjnos¢ i wola przewodnictwa w ksztattowaniu rzeczywistosci),
ale jest tez ogromng szansa, ktora nalezy jak najlepiej wykorzystaé. Przyjecie po-
stawy krytycznej staje si¢ tu zatem niemalze warunkiem sine qua non uprawiania
tej nauki w sposob sensowny.

Zatem na linii teoria-praktyka nalezy szuka¢ mozliwosci mys$lenia krytycz-
nego. Odwotajmy sie w tej sprawie do jednego z czotowych przedstawicieli teorii
krytycznej, jakim jest niewatpliwie Jiirgen Habermas. Wyrdznia on trzy mozliwe
sposoby rozumienia pojecia krytyki, a mianowicie 1) krytyka w wydaniu potocz-
nym; 2) krytyka w ujeciu marksowskim rozumiana przede wszystkim jako kryty-
ka ideologii; 3) krytyka jako badanie warunkéw mozliwosci, jak i niemozliwo$ci
zaistnienia danego zjawiska.

Pierwszy przypadek rozumienia pojecia krytyki jest najbardziej czytelny,
oczywisty. U jego podstawy lezy proba konfrontacji mysli z rzeczywisto$cia, ale
takze ich konfrontacja z kryteriami logicznego myslenia czy zasadami przyjetej
metodyki mys$lenia. W jednym 1 drugim przypadku odwotujemy si¢ do warto-
$ci prawdy oraz regul logiki i metodologii. Krytyka w tym rozumieniu oznacza
gest przyktadania tych zasad i wartosci do swiata ludzkich sadéw, czego wyni-
kiem staje si¢ ewentualna ocena negatywna. Krytyczno$¢ w tym ujeciu jest dosc
przewrotnym zjawiskiem, zwazywszy na fakt, ze zinternalizowane normy, regu-
ly panujace w zyciu spotecznym nacechowane sg najczesciej swoistg rytualno-
$cig, podtrzymywane sg przez site przyzwyczajenia. W zwigzku z tym ten rodzaj
krytyczno$ci w zasadzie sam domaga si¢ krytyki mniej konformistycznej, bar-
dziej wywrotowej czy po prostu bardziej rzetelnego uzycia rozumu. Odnoszac
ten rodzaj krytycznosci do spraw edukacji, mozna skonstatowac, ze cechuje on
przede wszystkim potoczne tzw. krytyczne sady na temat edukacji, ktore oparte
sg na silnych przyzwyczajeniach. Mozna jednak tez szuka¢ tego rodzaju strategii
myslenia w projektach silnie nacechowanych fundamentalistyczng normatywno-
Scig. W takiej sytuacji procesy edukacyjne sg przedmiotem krytyki, bo odstaja
niejako od wyobrazonego modelu opartego na czyms absolutnym, niezmiennym.
Ten rodzaj krytyczno$ci nie jest bynajmniej strategia, ktdra organizuje mys$lenie
w Palgcych problemach, wrgcz przeciwnie, jest on raczej przedmiotem zabiegow
demaskacyjnych.

3 K. Rubacha, Wstep, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki,
tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 18.
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Drugi rodzaj krytyki wigze si¢ przede wszystkim z rozprawieniem si¢ z poj¢-
ciem ideologii. Krytyka ideologiczna ma tu charakter demaskacji, odstania to, co
ukryte, u§wiadamia nieswiadome itp. Funkcja ideologii jest tu bowiem jakas$ forma
zaslaniania, ukrywania rzeczywistosci, celem krytycznego myslenia za$ jest proba
odslaniania tego ukrytego wymiaru. W zwigzku z tym ten rodzaj zabiegdéw porow-
nuje si¢ do pracy psychoanalityka, ktdrej istotg jest odkrywanie obszarow nieswia-
domych, istotnie jednak wptywajacych na rzeczywisto$¢ psychiczng czy zacho-
wanie si¢ pacjenta (nierzadko organizujacych te zachowania). Przektadajac to na
obszar spoleczny, zaklada si¢ tu istnieniu sfatszowanych idei, ktérych egzystencja
uzalezniona jest od obrony intereséw okreslonych grup spotecznych czy — trzyma-
jac si¢ terminologii marksowskiej — klas spolecznych. Krytyka z tej perspektywy
dotyczy zatem przede wszystkim dwoch aspektow: zmistyfikowanego charakteru
rzeczywistosci oraz sit spotecznych, ktére go podtrzymuja. Zadaniem zabiegow
krytycznych jest oczywiscie demaskacja owych sit. W tego rodzaju perspektywach
nalezy zachowac¢ ostrozno$¢ przed uwiktaniem si¢ w naiwnie rozumiany dualizm
rzeczywistosci (zwigzany z podzialem na rzeczywistos¢ prawdziwg i fatszywa),
ktory sugerowalby istnienie rzeczywistosci prawdziwej, do ktorej trzeba sie ,,do-
kopa¢”, a narzedziem tego dziatania bytaby wtasnie krytyka. Sugerowalbym nieco
inng konstrukcj¢ wyobrazeniowa, w ktdrej istotg jest rzeczywiste rozpoznanie inte-
resOw rzadzacych procesami spolecznymi i szerzej — logikg dziejowa. Interesy ta-
kie generujg okreslong racjonalnos¢, ktorej dhuzsze uwiktanie w procesy spoteczne
powoduje zatarcie si¢ momentu arbitralno$ci aktu powotania do zycia owej racjo-
nalnosci. Dzigki temu zatarciu racjonalno$¢ ta staje si¢ w powszechnym ogladzie
oczywista, naturalna. W efekcie staje si¢ ona podstawowym kryterium dzialania,
silnie zacementowanym konstruktem, istniejgcym na mocy przyzwyczajenia i na
mocy aktow performatywnych. Krytyczno$¢ w tym kontekscie jest probg odkrycia
partykularnego i arbitralnego charakteru tej racjonalnosci. Ten typ krytycznosci jest
do$¢ powszechnie stosowany w naukach pedagogicznych, cho¢by w pracach od-
krywajacych ukryty program szkoty czy analizach ukazujacych uwiktanie ideolo-
giczne i polityczne procesow edukacji. Ten rodzaj perspektywy pozwala réwniez
skutecznie obnaza¢ dziatania pozorne w edukacji, co kapitalnie zostato pokazane
w tomie Palgcych problemow dotyczacym dziatan pozornych wilasnie. Ta perspek-
tywa jest zatem niewatpliwie wazng czgscig strategii interpretacyjnej uruchamiane;j
w omawianym projekcie.

Trzeci, ostatni, typ krytyki w ujeciu Habermasa oparty jest na dekonstrukeji
przedmiotu poznania. Gtéwnym narzedziem stosowanym w tym ujeciu krytycz-
nosci jest pojecie $wiadomosci. Swiadomosé jest bowiem gtéwnym narzedziem
najpierw rozpoznania, a poézniej dziatania emancypacyjnego, zmieniajacego swoj
rozpoznany status czy sytuacje. Upodmiotowienie jednostki (badz grupy spotecz-
nej) jest zatem konsekwencja uswiadomienia sobie sytuacji, w jakiej jednostka
badz grupa si¢ znajduje. Emancypacja z tej perspektywy jest procesem znoszg-
cym bariery zakldcajace badz deformujace komunikacje (zardwno w wymiarze
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intrapersonalnym, jak i interpersonalnym). Istota porzadku bedacego wynikiem,
konsekwencja emancypacji (takim porzadkiem moze by¢ na przyktad porzadek
demokratyczny) jest przejrzystos$¢, racjonalnos¢ relacji wladzy, autorytetu, pano-
wania etc. W takim porzadku wladza, autorytet, panowanie miatyby mie¢ cha-
rakter racjonalny, a porzadek spoleczny bytby ksztaltowany na bazie funkcjono-
wania niezaktoconej komunikacji. Jest to rzecz jasna pewien idealny (utopijny)
model porzadku spotecznego. W naukach pedagogicznych ta perspektywa spetnia
istotng role, cho¢by w badaniach nad charakterem autorytetu w instytucjach edu-
kacyjnych. Ta strategia uzycia pojecia krytycznosci widoczna jest w zamierze-
niach projektu Dudzikowej i Kwiatkowskiej. Pozwala miedzy innymi obnazac
nieracjonalne, oparte na aktach performatywnych zjawiska edukacyjne, zjawiska,
ktorych prawomocno$¢ opiera si¢ czesto na pustych gestach rytualnych badz au-
torytarnej wladzy, ktorej slady w bardzo rdézny sposob prébuje si¢ zacieraé.

Podsumowujac te trzy pojecia krytycznosci, mozna powiedzie¢, ze najbar-
dziej ptodny i przydatny poznawczo efekt niesie krytyczne myslenie wywodzace
si¢ z tradycji kantowskiej, w ktorym definiuje si¢ krytycyzm jako postawe charakte-
ryzujacg si¢ badaniem mozliwos$ci zaistnienia jakiego$ zjawiska. Pojawia si¢ tu jed-
nak pytanie: z czego utka¢ sie¢ wyobrazeniowa, ktora umozliwi tak pojete badanie?
Odpowiedz, ktora implicite zawarta jest w projekcie Palacych problemow jest taka
oto: mozliwos$¢ uprawiania tak pojetej krytyki oparta jest na rozpoznaniu charakteru
rzeczywistosci spolecznej oraz mechaniki proceséw poznania, ktorymi operujemy
W probie zbadania swiata. Jesli zdamy sobie sprawe z charakteru wiedzy o swiecie
(niezaleznie od tego, czy ma ona status wiedzy naukowej czy nie), ktora jest par-
tykularna, sprzezona z interesami poznawczymi, ale rowniez z interesami o innym
charakterze; dziata w oparciu o konsens, czy to profesjonalnych grup badawczych
(naukowcdw) czy okreslonych grup spotecznych, to z wigkszg $miatoscig i prze-
konaniem odwazymy si¢ na krytyczne wlaczenie w gry retoryczno-perswazyjne
tworzace ten porzadek wiedzy. W ten sposob rozpoczniemy proces ubiegania si¢
o aprobatg okreslonych pomystow teoretycznych (a nierzadko dezaprobate innych),
wlaczajac sie tym samym w tzw. walke dyskursow.

Tego rodzaju implikacje teorii krytycznej wykorzystuje si¢ projekcie Palg-
cych problemow, co tatwo dostrzec, przygladajac si¢ tekstom w nich zawartych.
Jest to tez konsekwencja przyjetej metodologii, w ktorej zawarta jest wiara w to,
ze najlepszym sposobem zabezpieczenia autonomii podmiotow w edukacji, ale
rowniez rozwoju racjonalnosci komunikacyjnej i emancypacji z tym zwigzanej
jest rozproszenie wiadzy, czyli proces demokratyzacji. Zjawisko demokratyza-
¢ji (w) edukacji — mimo swych putapek i mankamentow, z jakich autorki Pa-
lgcych problemow zdajg sobie sprawe — jest najlepszym sposobem ksztattowa-
nia jakosci szeroko rozumianej edukacji. Jest to wyraz wiary w sens demokracji
jako systemu, w ktorym najlepiej pielegnuje si¢ rozum publiczny poprzez debate,
wspottworzenie sfery publicznej, rzeczywista partycypacje w projektowaniu in-
stytucji publicznych etc. Mechanizmy demokracji traktuje si¢ tu jako narze¢dzia
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ksztaltowania woli publicznej, tak jak gdyby byla mechanizmem dochodzenia
do wyniku racjonalnego?. Tak sie wykuwa co$, co od biedy moglibysSmy nazwaé
prawda.

METAFORA

Miejsce metafory w metodologii, jaka lezy u podstaw Palgcych problemow,
jest konsekwencjg postrzegania $wiata, jezyka, statusu wiedzy, o czym juz byla
mowa. Przekonanie, ze cztowiek nie posiada tatwej zdolnos$ci docierania do praw-
dy, dobra powoduje, ze nasze wysitki poznawcze winny by¢ skierowane w stro-
n¢ budowania narracji polegajacej na nazywaniu tego, co nienazwane albo na-
zwane inaczej i przez to nieodslaniajace tego, co jeszcze moze by¢ odslonigte.
Tu pojawia si¢ potrzeba uzycia roznych srodkoéw retorycznych, sposrod ktorych
kluczowa rolg spelnia wtasnie metafora. Blumenberg powiada, Ze ,retoryka jest
albo konsekwencja obcowania z prawda, albo wyrazem niemoznosci osiggnigcia
prawdy™. W przypadku omawianego projektu metodologicznego mamy do czy-
nienia z przekonaniem niemoznosci dotarcia do prawdy. Nie oznacza to chaosu,
ale budowanie racjonalnosci mniejszego kalibru, ktoéra nie odnosi si¢ do pojecia
prawdy jako zrodta, ale godzi si¢ na dziatanie w poczuciu niepewnos$ci. Daje to
jednak spore mozliwosci retoryczne. Przekonanie o istnieniu porzadku absolut-
nie uzasadnianego uniemozliwia bowiem jakiekolwiek dziatania retoryczne, np.
w oparciu o metafore.

Nie do przecenienia jest w tym kontekscie postawa, ktorag udalo si¢ wypra-
cowac autorkom Palgcych problemow. Nalezy bowiem zwroci¢ uwage na to, ze
metodologia myslenia tu obowigzujgca opiera si¢ na dwoch pozornie przeciw-
stawnych albo co najmniej trudnych do pogodzenia filarach. Pierwszy filar do-
tyczy przekonania o, nazwijmy to w skrocie, retorycznym charakterze dyskur-
sow spotecznych (takze tych dotyczacych obszaréw edukacyjnych), co oznacza
brak wiary w istnienie jakich$ obiektywnych, pozasymbolicznych, niezaposred-
niczonych przez sfer¢ prawd spotecznych. Fakt ten moze sta¢ si¢ prosta droga
do nihilizmu spotecznego badz sceptycyzmu albo cynizmu. Moze tez po prostu
obezwladnia¢, czyni¢ jednostke bierng wobec rzeczywistosci, zrezygnowana, nie-
chetng do podejmowania dziatan o charakterze krytycznym badz majacym na celu
zmienianie rzeczywistosci. Moze tez jednak by¢ zaproszeniem do dziatania. Tak
tez si¢ dzieje w omawianym projekcie. Drugim filarem backgroundu teoretycz-
nego, jaki odnajduje w Palgcych problemach, jest zywa troska i zaangazowanie
w sprawy spoleczne. Metafory i inne $rodki retoryczne sg w takim uktadzie bar-
dzo pomocne. Metafory petnig tu kilka nie do przecenienia funkcji. Po pierwsze
sg niezastgpionym narz¢dziem poznawczym. Robert Pawlik pisze w tym kontek-
$cie: ,,Historyczne badanie metafor »odstania« typowe dla danej epoki zatozenia,

4 Patrz. H. Blumenberg, O aktualnosci retoryki w wymiarze antropologicznym, w: Idem, Rzeczywi-

stosci, w ktorych zyjemy, thum. W. Lipnik, Oficyna Naukowa, Warszawa 1997, s. 107.
> Ibidem, s. 99.
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presupozycje, pewniki — elementy przyjmowane w sposob niecu§wiadomiony. Ba-
danie typowych dla danego czasu odpowiedzi na fundamentalne ludzkie pytania
(mozna by rzec palace problemy — R.N.) pozwala wydedukowa¢ stojgce za nimi
oczekiwania i nadzieje intelektualne™. I dodaje za chwile: ,,Sledzenie »losow me-
tafor absolutnych« — ich powstawania, ewolucji, a nastepnie utraty waznosci i ob-
sadzania przez nowe metafory — daje mozliwo$¢ wgladu w przemiany dokonujace
sie w »warstwach glebokich«. Pozwala zarejestrowac¢ dokonujace si¢ tam »ruchy
tektoniczne«, ktore manifestujg si¢ zmianami metafor, a w nastepnej kolejnosci
determinujg warstwe pojeciows”’. Poznawcza funkcja metafory chroni nas za-
tem przed ,,$lizganiem si¢” zaledwie po powierzchni zjawisk kulturowych, ktore
badamy. Chroni nas przed naiwnym, wielce niedoskonatym, niepelnym ogladem
zjawisk spolecznych. Badanie rzeczywisto$ci poprzez metafore stwarza mozli-
wo$¢ badania tej rzeczywisto$ci na wzor archeologiczny, ktory pozwala odtwa-
rza¢ najbardziej nawet zamaskowane warstwy zycia spotecznego.

Druga funkcja metafory to funkcja krytyczna, ktoéra jest silnie zwigzana z jej
pierwszg, poznawczg rola. Pawlik pisze, ze ,,metaforologia potrafi obnazy¢ pre-
tensje dyskursow do dostownosci™®. Dzieki tej funkcji mozemy obnazy¢ partyku-
larny charakter poje¢, zjawisk edukacyjnych, przesledzi¢ proces uprawomocnia-
nia tychze poj¢¢ czy zjawisk. O tej funkcji krytyczno$ci byta juz mowa, w tym
miejscu potwierdza si¢ stuszno$¢ intuicji tgczenia pojecia metafory z pojeciem
krytycznosci.

Trzecia funkcja metafory ma charakter performatywny. Za pomoca metafory
czy innych srodkéw retorycznych wytwarza si¢ dystans pomiedzy czlowiekiem
a Swiatem, ktory redukuje lek przed §wiatem, pozwala cztowiekowi zadomowié
si¢ w nim. Performatywny charakter metafory ma ogromng moc kulturotworcza,
strukturyzujaca zycie spoteczne. Bez takiego zabiegu porzadkowania rzeczywi-
stos¢ rozsypataby sie.

Kolejng, czwarta funkcje metafory nazwatbym najchetniej funkcja pojed-
nawcza czy tagodzaca konflikty. Metafora wytwarza wspolnote pojec, ktora choc
w minimalnym stopniu pozwala zadekretowa¢ umowe spoleczng, dzigki ktorej
zycie spoleczne jest mozliwe, znosne. Mozna to oczywiscie czyni¢ na rozne kon-
kurencyjne sposoby (np. poprzez wiare w jakis absolut badz jaka$ forme wladzy
autorytarnej), ale tak przeprowadzony akt pojednawczy jest wedhug mnie najbar-
dziej racjonalnym i trafnym sposobem regulujagcym zycie spoteczne w spoteczen-
stwach demokratycznych.

Wszystkie wymienione funkcje metafory czynig z niej doskonate narzegdzie
uktadania, ale tez mocowania si¢ ze §wiatem pozbawionym absolutu. Stwarza-
ja pole do skutecznego dzialania zaréwno badawczego, jak i edukacyjnego czy

¢ R.Pawlik, Od pracy pojecia do pracy metafory. O metaforologii Hansa Blumenberga, ,,Kronos”

2013, nr 2 (25), s. 120.
7 Ibidem.
8 Ibidem.
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— szerzej rzecz ujmujac — spotecznego. Nieustanne szukanie metafor jest widocz-
ne w poczynaniach autorek Palgcych problemow. Nie sposob nie doceni¢ tych
ruchow, bowiem w nich doskonale wida¢, jak metafora moze ,,pracowac” w dys-
kursach pedagogicznych i jak jej uzycie doskonale wyjasnia zawile zjawiska
1 procesy edukacyjne. Wysilek, jakiego dokonujg autorki polega bowiem na wy-
dobyciu kategorii (organizujacej poszczegdlny tom) na tyle pojemnej, skutecznej
poznawczo, aby dzigki niej méc w jednym planie umiesci¢ wiele roznych tekstow,
ktore z jednej strony uzasadniajg uzycie takiej wlasnie kategorii (np. pozoru),
z drugiej za$ dzieki tej kategorii zyja. Dzieki stworzeniu takiej klamry teksty te
nabierajg bowiem mocy retorycznej, ponadto wiele z nich jest utrzymana w kon-
wencji metaforologicznej. Na dowod tego wystarczy przywotaé choéby kilka ty-
tutow tekstow zawartych w Palgcych problemach. Oto one: Kwiatek do kozucha.
Pozor w edukacji plastycznej (U. Szuscik); Lepsze to niz zamulanie w domu?
Krotka rzecz o wyéwiczeniu ucznia w kulturze pozoru (A. Korzeniecka-Bondar);
Uniwersytet — przedsigbiorstwo produkcyjno-ustugowe, student — klient super-
marketu? Czyli szkolnictwo wyzsze w procesie zmian (I. Zakowicz).

WIEDZA/NAUKA

Juz w stowach Barbary Skargi, ktore staty si¢ swego rodzaju mottem Palg-
cych problemow wyczuwa si¢ ograniczone zaufanie do zinstytucjonalizowanej
nauki, ktora — mowiac nieco kolokwialnie — nie nadgza za rzeczywisto$cia spo-
leczna. Powodow takiego stanu rzeczy jest zapewne wiele. Przypomng, ze jeden
z tomoéw Palgcych problemow poswigcony jest krytycznej diagnozie kondycji
wspolczesnego uniwersytetu, co juz jest wyrazem troski nad jego kondycja oraz
wyrazem niepokoju nad upadkiem kultury uniwersyteckiej wspierajacej wolnos¢
myslenia.

Dla autorek trafna analiza naukowa winna by¢ mys$leniem, w ktorym nie
mozna pozwoli¢ sobie na czekanie, w zamian za to nalezy odpowiada¢ szybko na
wezwania rzeczywistosci, co jest niezwykle trudne w otoczeniu instytucjonalnych
ram uniwersyteckich. Nie oznacza to mys$lenia mniej rzetelnego, niedbatego, ale
raczej wynika z akceptacji sytuacji, ktora mimo niepewnosci, nieprzejrzystosci
spraw na nig si¢ sktadajacych wymaga reakcji poznawczej. Jest wyrazem zgody
na myslenie w napigciu, mys$lenie niepewne, czyli wiaze si¢ z do$¢ bogata juz
tradycja w metodologii, w szczegolnosci filozoficznej. Autorki, decydujac si¢ na
taka strategi¢ myslenia czy uprawiania nauki, dajg pelne $wiadectwo $wiadomo-
$ci statusu wiedzy naukowej we wspotczesnym $wiecie. Zadaja si¢ twierdzi¢, ze
po takich dzietach jak na przyktad Struktura rewolucji naukowych Thomasa Kuh-
na nie mozna dzi$ uprawia¢ nauki w sposob naiwny. Przypomnijmy, ze dzigki
Kuhnowi zdalismy sobie w pelni sprawe z tego, ze uprawianie nauki nie odbywa
si¢ drogg dochodzenia do istniejacych prawd, nie jest platonska wedrowka ku
$wiattu, a raczej opiera si¢ na umiej¢tnosci poshugiwania si¢ rozumem (bez rosz-
czen o$wieceniowych), odstaniajac tym samym pewne mechanizmy tworzenia
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si¢ struktur wiedzy oraz prébach tworzenia nowych strategii poznawczych. Ta
mechanika wytwarzania wiedzy ma charakter w duzej mierze retoryczny. Jesli
zatem chce si¢ wlaczy¢ w ten proces, nie sposob tego retorycznego charakteru
nauki zignorowaé. Co w zwigzku z tym nalezy czyni¢? Jak uprawia¢ dzis nauke,
zeby unikna¢ putapki naiwnego obiektywizmu i jednoczesnie nie popas¢ w fata-
listyczny subiektywizm?

Dojrzato$¢ projektu Palgcych problemow polega wedlug mnie na tym, ze
W umiejetny i przemyslany sposéb taczy sie tu w jednym planie metodologicz-
nym jakis rodzaj relatywizmu poznawczego z zaangazowanym spotecznie mysle-
niem. Powiem wigcej, rozpoznanie statusu proceséw poznania, ontologii Swiata
spotecznego, charakteru wiedzy nie zniecheca, ale zacheca do zaangazowanej
pracy badawcze;.

Majac swiadomos¢ statusu wspoétczesnej nauki, mozna odwazy¢ si¢ na kroki
badawcze, ktore za sprawg szybkiego podejmowania decyzji (palacy problem wy-
maga natychmiastowej reakcji — mowig autorki) zostaja zidentyfikowane i wig-
czone w dyskurs naukowy. Powodzenie takiej strategii opiera si¢ na tworzeniu
odwaznych konstrukcji za pomocg przypuszczen, antycypacji, tez i nade wszyst-
ko metafor. Odnajdujemy tu $lady koncepcji postmodernistycznej, w ktorej —
pomijajac watki od dawna znane i rzetelnie wyartykutowane w wielu polskich
publikacjach — panuje niezadowolenie z obecnej sytuacji spotecznej (w naszym
przypadku przede wszystkim edukacyjnej) i fakt ten staje si¢ bodzcem do poszu-
kiwania nowej konceptualizacji problemodw, jakie w tej rzeczywistosci odnajduje-
my. Ponadto obiektywizm w naukach traktuje si¢ tu jako kolejng ideologig, ktora
oparta jest przede wszystkim na monopolu metod pozytywistycznych. Nie jest
dzi$ zaskakujacy fakt, ze podstawa wrazliwosci postmodernistycznej w kontek-
Scie badan w naukach spotecznych jest niewatpliwie zakwestionowanie monopo-
lu metod pozytywistycznych (czy w ogdle monopolu jakiejkolwiek perspektywy
badawczej) 1 sugestia, aby traktowac je jako jeden z wielu sposobow moéwienia,
pisania, mys$lenia o §wiecie spotecznym. Tak krytyczny punkt widzenia wobec
monopolu metod pozytywistycznych najczesciej wystepuje u zwolennikéw badan
jakosciowych, ktorzy niuansujg rzekoma obiektywnos¢ i totalnos¢ metod pozyty-
wistycznych poprzez pokazywanie ich zsubiektywizowanego charakteru. Z kolei
badacze pozytywistyczni przyjmuja, ze mozna uprawia¢ nauke wolng od wszel-
kich zsubiektywizowanych kategorii i traktuja pretensje postmodernistyczne jako
mato rzetelne fanaberie’.

°  Pojecia postmodernizmu uzywam z pewnym wahaniem i pelng $wiadomoscia tego, ze jest to sto-

wo raczej zdradzajace nasza bezradnos¢ niz orientacje. Przyjmuje, ze filozofia postmodernistycz-
na podaza w kierunku krytyki filozoficznego uniwersalizmu i totalistycznych mitow moderny
i znajduje swoj wyraz w krytyce podmiotu jako stanowigcego suwerenne, autonomiczne zroédto
swych aktow bytu racjonalnego, ktory uprawomocnia si¢ poprzez dochodzenie do absolutnych
podstaw — pierwszych zasad, wiedzy absolutnej; krytyce jezyka jako przezroczystego medium
Swiadomosci poznajacej; i wreszcie krytyce historii jako obszaru obiektywizacji i progresywne-
go urzeczywistniania teleologicznie zawartej w nim rozumnosci jako horyzontu racjonalnosci
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Faktyczne intencje obydwu grup sg by¢ moze w tym punkcie podobne, bo-
wiem — jak czytamy w tek$cie Denzin i Lincolna ,,obie grupy badaczy zaintere-
sowane sg opiniami jednostek. Jednakze badacze postugujacy si¢ metodami ja-
kosciowymi przekonani sg, ze mogga si¢ bardziej zblizy¢ do perspektywy aktora
spolecznego przez szczegdtowe wywiady i obserwacje (stowem — poprzez bliskie
obcowanie z badanymi aktorami spolecznymi — R.N.). Twierdza oni, ze ich
oponenci rzadko sg w stanie uchwyci¢ perspektywe badanego, poniewaz polegaja
na stabszych i indukcyjnych materialach empirycznych. Materialy empiryczne
uzyskane dzieki mniej $cistym metodom interpretacyjnym uwazane sg z kolei
przez badaczy iloSciowych za niepewne, impresjonistyczne i nieobiektywne!°,
Oskarzenia zatem sg wzajemne. W przypadku badan ilosciowych mozna mieé
watpliwos¢ czy faktycznie da si¢ uchwyci¢ punkt widzenia jednostki za pomoca
obiektywnych i ilosciowych narzedzi badawczych. Czy komponenty i dyspozy-
cje, ktére decyduja o charakterze i jakosci perspektywy jednostki (intencje, prze-
szte — czesto — nieu§wiadomione doswiadczenia etc.) da si¢ odczyta¢ za pomoca
narzedzi empirycznych wchodzacych w sktad metod statystycznych? W przypad-
ku za$ metodologii jako$ciowej mozna wysunaé watpliwosci, ktore streszczatyby
si¢ w takich oto pytaniach: czy tak skonstruowane, mato ustrukturyzowane po-
stepowanie badawcze nie czyni wnioskow bedacych efektem tego postepowania
nieco przypadkowymi, powodowanymi subiektywng, impresywna perspektywa
autora badan? W pierwszym przypadku (badania ilo§ciowe) mamy zatem do czy-
nienia z grozba redukcji mozliwych zjawisk (czy aspektow okreslonego faktu
spolecznego), jakie mozemy zbada¢ do sfery danych matematycznych, w drugim
(przypadek badan jakosciowych) z pokusa zbyt autorskiego, nieuprawnionego
dokonywania interpretacji i w rezultacie takze redukcja, ale tym razem redukcja
do impresywnych doznan i przesagdzen samego badacza.

Biorac zatem pod uwagg specyfike obydwu obozéw metodologicznych, moz-
na w podsumowaniu tego punktu — mimo pytan, jakie rodza si¢ w kontekscie
jednej i drugiej drogi — skonstatowac, ze cho¢ obie grupy badaczy maja na celu
poznanie perspektywy osoby badanej, to jednak zwolennicy badan jakosciowych
tak konstruujg proces badawczy, ze bardziej zblizaja si¢ do punktu widzenia jed-
nostki. W punkcie wyjscia bowiem badacze ci nie wykluczajg interpretacji huma-
nistycznej, introspekcji i empatii jako metod badawczych niejako a priori skazo-
nych subiektywnos$cig i w rezultacie nienaukowoscig. Sugestia autorek Palgcych
problemow dotyczaca tego, ze do$§wiadczenia ludzi wyprzedzajg jakiekolwiek
analizy naukowe zdradza tozsamos$¢ metodologiczng, ktorej zdecydowanie blizej
do perspektywy jakosciowej, co zreszta potwierdzaja teksty ukazujace si¢ w Pa-
lgcych problemach.

istnienia cztowieka. Wysitek autolegitymizacji obraca si¢ w swoje przeciwienstwo, prowadzi
bowiem do podwazenia samych lezacych u jego podstaw fundamentalnych zatozen i kategorii.

19 N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Wkraczanie na pole badarn jakosciowych. Wprowadzenie do podrecz-
nika, tam. M. Kwiecinska, ,,Socjologia Wychowania”, zeszyt 317, Torun 1997, s. 14.
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ZAKONCZENIE

Tak jak wspomniatem na poczatku tekstu, strukture poszczegdlnych tomow
Palgcych problemow, same tematy organizujace zycie tychze tomoéw traktowac
nalezy jako konsekwencja niezmiernie ambitnych i ciekawych poznawczo zato-
zen metodologicznych tkwigcych u podstaw omawianego przedsigwzigcia. Tak
pomyslane tto metodologiczne staje si¢ nie lada wyzwaniem i jest zapowiedzig
niebanalnych tekstow. Nie sposdb przewidzie¢, jakie kregi tematyczne zatoczy
seria Palgcych problemow. Poki co ukazaly si¢ tomy dotyczace: zjawiska pozoru
w edukacji (Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, pod red.
M. Dudzikowej, K. Knasieckiej-Falbierskiej); uniwersytetu (Fabryki dyplomow
czy Universitas. O ,,nadwislanskiej” wersji przemian w edukacji akademickiej,
pod red. M. Czerepaniak-Walczak, Krakow 2013); niepelnosprawnosci w sferze
publicznej (Czlowiek z niepetnosprawnoscig w rezerwacie przestrzeni publicz-
nej, pod red. Z. Gajdzicy, Krakow 2013). Wkrétce ma si¢ ukazac¢ tom o tozsa-
mosci kulturowej (Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci kulturowej?
pod red. J. Nikitorowicza, Krakéw 2013).W druku jest natomiast tom o edukacji
wczesnoszkolnej ((Anty)edukacja wezesnoszkolna, pod red. D. Klus-Stanskiej),
a w przygotowaniu tom po$wiecony nauczycielowi (Uczlowieczy¢ komunikacje.
Nauczyciel wobec ucznia w przestrzeni szkolnej, pod red. H. Kwiatkowskiej).

Powtérze zatem na koniec: twierdze, ze przedsigwziecie Palgcych proble-
mow jest inicjatywa badawcza o ambicjach skorygowania, ozywienia nauk peda-
gogicznych oraz uruchomienia krytycznego myslenia o praktykach edukacyjnych.
Czyni sig¢ to poprzez skonstruowanie dojrzatej, niebanalnej metodologii opartej na
gruntownie przemyslanym paradygmacie filozoficznym, ktorego istotg jest petna
swiadomo$¢ tego, jak mozna uzy¢ potencjatu krytycznosci w czytaniu dzisiejszej
rzeczywistosci edukacyjnej i jakiego arsenatu retorycznego uzy¢, aby mierzy¢ sie
7 tg rzeczywistoscig pomyslinie.
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