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WYJASNIENIE PIERWSZE — ANTROPOLOGIA SZKOLY I LITERATURA

,Bogowie nigdy nie majg uczniow i nie tworza szkét”! — zanotowat w 1902
roku Aleksander Swigtochowski. Aforystyczna mysl — dziatajac jak negatyw — od-
stania oczywisty, ale poprzez swoja oczywistoS¢ czgsto niedoceniany fakt, ze zin-
stytucjonalizowane uczenie si¢ i nauczanie jest praktyka swoiscie ludzka. Wynika
ona z wlasciwej cztowiekowi epistemologicznej potrzeby, dotyczacej rozpozna-
wania, rozumienia, badania otaczajacego Swiata oraz przeksztatcania go. Owoce
owych poznawczych i adaptacyjnych dziatan przekazywane sa w edukacyjnym
procesie przez starsze pokolenia mtodszym generacjom, by przygotowac je do
zycia w przysztosci®. A zatem zinstytucjonalizowane nauczanie, ktére mnie inte-
resuje, wpisuje si¢ w historie ludzi oraz rozwdj ich cywilizacji, okresla kondycje
cztowieka w jego kulturowej i historycznej zmiennosci. Zadaniem pedagogicznej
antropologii, jak to sformufowata Krystyna Ablewicz, ,,jest odstanianie, a moze
nawet demaskowanie koncepcji cztowieka [podkresl. — M. R.], kto-
re ukrywaja si¢ za wszelkimi tendencjami, codziennymi stereotypami instytucji
szkoty, zycia rodzinnego, catego Swiata makrospotecznego, za powszechnymi
»oczywistoSciami« czy tez edukacyjnymi reformami oraz ich wychowawczymi
deklaracjami, ktore tak naprawde nimi kierujg™.

* Marta Rusek — dr, Wydziat Polonistyki UJ.

U A. Swietochowski, Aforyzmy, wybér i wstep M. Brykalska, Warszawa 1979, s. 45. Od-
woluje si¢ do tej sentencji takze w artykule , Uksztatcic¢ cztowieka” — Aleksandra Swigtochow-
skiego poglady na edukacje... [w:] Aleksander Swigtochowski, red. K. Stepnik, M. Gabrys, Lublin
2011, s. 85-94.

% O kierunku kulturowej transmisji, zmianach zwigzanych z przerwaniem ciggtosci do§wiad-
czenia kulturowego, por. M. M e ad, Kultura i tozsamosc. Studium dystansu miedzypokoleniowego,
przet. J. Hotéwka, Warszawa 2000.

3 K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Stu-
dium sytuacji wychowawczej, Krakéw 2003, s. 64, cyt. za: M. Jaworska-Witkowska, Ku kul-
turowej koncepcji pedagogiki. Fragmenty i ogarniecie, Krakéw 2009, s. 187.
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Antropologiczne spojrzenie — czy raczej wyobraZnia antropologiczna, by po-
stuzy¢ si¢ okresleniem Andrzeja Mencwela* — pozwala zatem zobaczy¢, ze istota
szkoty polega nie tylko, a moze nie przede wszystkim na transmisji kultury, wie-
dzy i ksztatceniu umiejetnosci czy na bezposrednich oddziatywaniach wycho-
wawczych, ale dotyczy cafej sieci intersubiektywnych relacji, czasu i przestrze-
ni, teorii i praktyki pedagogicznej, ktére wptywaja na doSwiadczenie cztowieka,
a zarazem go okreslajg. Na uzytek niniejszych rozwazan proponuje przyjecie
uproszczonego rozumienia antropologii szkoty, u ktérego podstaw stoi mySlenie
o cztowieku jako istocie uczacej si¢ i nauczajacej w sposéb zorganizowany, sy-
stemowy, a zatem projektujacej dziatania edukacyjne zaréwno w wymiarze indy-
widualnym, jak i zbiorowym.

Grecki Zrodtostow stowa szkota (scholé”) kieruje ku pojmowaniu jej jako
czasu, bo pierwotne znaczenie wigzato si¢ z czasem wolnym, przeznaczonym na
nauke, czyli na zaspokajanie potrzeb niezwigzanych bezposrednio z funkcjami
zyciowymi. MySlenie o szkole jako o okreSlonej przestrzeni albo o budynku (/o-
cus educandi) prowadzi¢ moze do rozpoznawania jej jako miejsca antropologicz-
nego, czyli takiego, ktére ma walor tozZsamoSciowotworczy, czy — by uzy¢ stow
Ricoeura — jest ,,miejscem Zrodtowej orientacji”. Ukazanie szkoty jako miejsca
doSwiadczanego przez jednostke (,,dziatanie” miejsca) lub/i okreslajacego jej eg-
zystencjalne do§wiadczenie (,,oddzialywanie miejscem”) daje wglad w kontekst
antropologiczny oraz spoteczny epoki. Przypisywanie szkole pewnych funkcji
czy okreSlef, np.: wtajemniczania w wiedz¢ (Swigtynia), oddzielania od dotych-
czasowego Srodowiska (wigzienie, koszary) odstania proces spolecznego ksztat-
towania jej znaczen i ukazuje oSrodki szkolne jako artefakty kulturowe. To z kolei
kieruje uwage na tak wazny, zwlaszcza w nowozytnosci, instytucjonalny wymiar
szkoty, utrzymywanej miedzy innymi po to, by oddziatywac na jednostke i grupe,
stuzy¢ formowaniu spotecznych oraz indywidualnych postaw.

Juz ten krotki, szkicowy zarys pozwala wyltoni¢ kilka weztowych zagadnien,
ktére wyznaczaja rézne kierunki refleksji. Skupia si¢ ona wokot takich pojeé, jak:
miejsce antropologiczne (w ujeciu M. Augé), technologia wtadzy (M. Foucault),
przemoc symboliczna (P. Bourdieu), podmiotowo$¢ i tozsamos$¢ jednostki oraz
jej relacja do grupy (F. Znaniecki)’. Wszystkie te aspekty nie tyle sumuja si¢, co
Tacza, dajac — jak by$Smy dzi$ powiedzieli — efekt synergii. To sprawia, ze szkolna
edukacja okazuje si¢ skomplikowang praktyka dnia codziennego, w ktdrej ujaw-
nia si¢ ewoluujaca w czasie i nieustannie si¢ odnawiajaca koncepcja cztowieka.

* A.Mencwel, Wobraznia antropologiczna. Proby i studia, Warszawa 2006.

> Por. M. Augé, Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczesnosci, przet.
R. Chymkowski, przedm. Burszta, Warszawa 2010; M. Foucault, Nadzorowac i karac. Narodzi-
ny wigezienia, przet. T. Komendant, Warszawa 1998; S. J. Ball, Foucault i edukacja. Dyscypliny
i wiedza, przet. K. Kwasniewicz, Krakéw 1998; P. Bourdieu, Sur le pouvoir symbolique, ,,Anna-
les” 1977, t. 32, nr 3, 5. 405-411; P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii
systemu nauczania, przet. E. Neyman, Warszawa 2006; F. Znaniecki, Socjologia wychowania,
wychowujace spoteczeristwo, t. 1, Urabianie osoby wychowanka, t. 11, Warszawa 2001.
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Literatura daje mozliwos$¢ réwnoczesnego wgladu w rozmaite aspekty i wy-
miary tej praktyki, a jednocze$nie uwidacznia pewne problemy i zjawiska, ktore
umykajg innym rodzajom refleksji — czyni je spolecznie dostrzeganymi. Wolf-
gang Iser, odpowiadajac na pytanie, czym jest antropologia literatury, zauwaza:
»Jako zjawisko towarzyszace ludzkiemu rozwojowi, literatura wydaje si¢ by¢
zwierciadtem, w ktérym przeglada sie ludzkoS¢ ubrana we wszystkie wytwory
i przejawy kultury”®. Obraz ten sitg rzeczy uwzglednia réwniez to, co wigzato
si¢ z coraz mocniejszym uczestniczeniem instytucji szkolnej w zyciu indywidu-
alnym i spofecznym.

W II potowie XIX w. i na poczatku XX stulecia temat szkoty pojawiat si¢
w tekstach calej plejady tworcow réznych pokolen, np. T. T. Jeza, J. I. Kraszew-
skiego, J. Lama, E. Orzeszkowej, A. Dygasifiskiego, B. Prusa, I. Maciejowskie-
go, G. Zapolskiej, S. Zeromskiego, W. Berenta, T. Micifskiego, J. Korczaka,
J. Bandrowskiego, a nawet sporadycznie S. Brzozowskiego, K. Irzykowskiego
czy Z. Natkowskiej oraz w pracach pisarzy minorum gentium, ktérych dtugiego
szeregu nie bede tutaj wymienia¢. O wszystkich autorach mozna jednak powie-
dzieé, iz nie pisali o szkole beznamigtnie. Utopijne, idealistyczne, wyrastajace
z marzen projekty edukacji zderzaja si¢ z karykaturalnymi, sarkastycznymi,
a niekiedy groteskowymi przedstawieniami szkolnej rzeczywisto$ci, nie brakuje
tez ujeé sentymentalnych. Ogdlne spojrzenie na zbidr wielu utworéw pozwala
stwierdzi¢, ze dominuja przedstawienia krytyczne. By zakresli¢ rozmaitos¢, nie-
kiedy biegunowos$¢ ujec i réznorodno§¢ zagadnien, skupie sie na dwoch powies-
ciach, jednej autorstwa Zeromskiego, drugiej — Korczaka. Nim jednak do tego
przejde, potrzebne jest drugie wyjasnienie, dotyczace wybranego czasu, czyli
udzielenie odpowiedzi na pytanie, dlaczego przetom XIX i XX wieku, a nawet
nieco szerzej: druga polowa dziewigtnastego i poczatek kolejnego stulecia — jest
okresem, jesli chodzi o problematyke szkoty, szczegdlnie waznym.

WYJASNIENIE DRUGIE - DLACZEGO UBIEGLY PRZELOM STULECI?

Wsréd wielu czynnikow okreslajagcych funkcjonowanie edukacyjnych pro-
jektdw i systemow na przetomie stuleci, tj. czasu, w ktérym narastato i ksztal-
towato si¢ do§wiadczenie nowoczesnosci, najbardziej istotny kontekst dla oma-
wianych tutaj utworéw stanowig trzy zjawiska’. Druga potowa XIX wieku to
okres nasilenia refleksji pedagogicznej w Europie, z kolei przetom XIX i XX
stulecia przynosi rozwdj teorii i praktyki szkoly progresywistycznej w Stanach

¢ W. Iser, Czym jest antropologia literatury, przet. A. Kowalcze-Pawlik, ,,Teksty Drugie”
2006, nr 5, s. 34.

7 Na boku pozostawiam m. in. kwesti¢ ksztalcenia kobiet, ich dostgpu do szkolnictwa Sred-
niego i nasilajace si¢ apele o koedukacje. Na marginesie tylko zaznaczg, ze ciekawy zapis procesu
wchodzenia dziewczat do meskich szkét Srednich przynosi ksigzka Sdndora Mdraie go Pierwsza
mitos¢, ukazujaca zmiany z perspektywy niechetnego im nauczyciela taciny.
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Zjednoczonych, na obu kontynentach rozwijaja si¢ liberalne koncepcje eduka-
cyjne®. Przede wszystkim jednak rozszerza si¢ szkolnictwo ludowe i pojawiaja
pytania o sposéb jego organizacji. W literaturze wyraz tych tendencji znajdziemy
np. w twérczo$ci Zeromskiego — i to nie tylko w znanym opowiadaniu Sitaczka,
ale i w dramacie RdZa, a najmocniej w kréciutkim tekScie Na poktadzie. Podkre-
§li¢ nalezy, ze powszechne nauczanie — zgodnie z o§wieceniowg ideg — odbierane
byto jako znak postgpu, dokonujacego si¢ w zyciu spotecznym, cywilizacyjnym,
ale i zachodzgcego na polu etyki. Zywo dyskutowano wéwczas kwestie zwigzku
oSwiaty i etyki. Spér w tej materii toczyli m.in. B. Prus z A. Dygasifiskim’; autor
Lalki twierdzil, ze edukacja szkolna nie ma bezposredniego wptywu na podnie-
sienie moralnosci'®, w ten sposéb zakwestionowat jeden z dogmatéw, na ktérych
opierat si¢ pozytywistyczny program. To wywotalo stanowczy sprzeciw Dyga-
sifiskiego czy Swigtochowskiego''. Rozbiezno$¢ stanowisk wynikata z odmien-
nych funkcji przypisywanych edukacji — potozeniu akcentu przede wszystkim na
transmisj¢ wiedzy u pierwszego, a na wychowanie u jego adwersarzy.

Kolejny wazny watek edukacyjnej batalii dotyczyt funkcjonowania oraz mo-
delu szkolnictwa Sredniego, jego roli i ksztaltu. Jak za Johnem Neubauerem przy-
pomina Ewa Paczoska, procesy modernizujace, ktére zachodzity w spoteczeii-
stwach, takie jak: urbanizacja, industrializacja, rozwdj middle class, przyczynity
si¢ do rozpowszechnienia tego etapu nauki szkolnej, a w konsekwencji do zasta-
pienia wychowania domowego przez szkote. Wydzielenie tego okresu rozbudzito
powszechng §wiadomosé, ze dojrzewanie jest szczegélnym momentem zZycia'>
W tej sytuacji szkoty stanowily nie tylko czasoprzestrzefi przejScia migdzy zy-
ciem prywatnym a publicznym, ale ich zadaniem byto takze zagospodarowywanie
czasu migdzy dziecigctwem a dojrzatoscig"?, dlatego przyznawano tym instytu-
cjom doniosty wptyw na ksztattowanie jednostkowej i zbiorowej podmiotowoSci.
Z tego tez powodu wiele emocji budzit w XIX w. spér o modele wyksztatcenia.

Neoklasycystycznemu gimnazjum (jego projekt, wprowadzony w szkole pru-
skiej przez Humboldta, rozpowszechniat si¢ od poczatkéw XIX w.) przeciwsta-
wiano szkoty realne, tj. nakierowane pragmatycznie na ksztatcenie konkretnych

8 G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, przekt. A. Kacmajor, A. Sulak,
post. B. Sliwerski, Gdansk 2003, s. 171-198.

® Polemika 7z Prusem o zwigzek oswiaty z moralnoscig [w:] A. Dy gasifiski, Pisma pedago-
giczne, oprac. i wstepem opatrzyt W. Danek, Wroctaw 1957, s. 104-125.

19°B. Prus, Oswiata, ,,Nowiny” 1882, nr 302. W polemikach podtrzymywat to stanowisko,
stwierdzajac, ze ,,Na drzewie cywilizacji konar »moralnoSci« nie wyrasta z konaru »o§wiaty«, ale
istnieje obok niego, rozwija si¢ niezaleznie”. B. Prus, Pierwsze strzaty [w:] Polemika z Prusem...,
dz. cyt., s. 108.

' Por. T. Sobieraj, Prus versus Swietochowski. W sporze o naukowos¢, krytyke pozytywng
i, Lalke”, Poznan 2008, s. 10-15.

12 E. Paczoska, Dojrzewanie, dojrzatosé, niedojrzatosé. Od Bolestawa Prusa do Olgi To-
karczuk, Warszawa 2004, s. 89.

3 Por. A.Czabanowska-Wrdbel, Dziecko. Symbol i zagadnienie antropologiczne w lite-
raturze Mtodej Polski, Krakéw 2003, s. 17-18.
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umiejgtnosci, waznych w praktyce zycia codziennego, spotecznego. Odpowiedz
na pytanie: ,,gimnazja klasyczne — ogélnoksztalcace czy szkoty realne” dzielita
dyskutantow, ujawniata roznice pogladow nie tylko na cele i idealy wychowa-
nia, ale takze na nature ludzka, mozliwoSci poznawcze, warto$¢ wiedzy, a nawet
na sposoéb istnienia wartosci, przede wszystkim jednak wigzala si¢ z modelem
funkcjonowania w kulturze. Wsréd przeciwnikéw specjalizacji byt m.in. znany
filozof Henri Bergson'4, natomiast pragmatyczne stanowisko prezentowat Her-
bert Spencer.

Krytyka dominacji klasycznego wyksztatcenia, ktére nie przygotowywato
mtodych do podejmowania zawodowych zadan, byta rozpowszechniona. Nie jest
przeciez przypadkiem, ze jednym z gléwnych ,,szkolnych bohaterow” literatury,
najcze¢sciej negatywnie przestawianym, jest nauczyciel greki. Czechow ukazat go
jako ,,cztowieka w futerale”'>, ztosliwego belfra, ktdry, zatopiony w przesztosci,
odgradza si¢ od innych zaporg przyzwyczajefi i boi aktywnego zycia. Podob-
ny portret rysuje Andrzej Niemojewski w obrazku Didomi, w pierwszym zda-
niu rozwijajac stereotypowe prze$wiadczenia: ,,Siedzial po uszy w greczyznie
i gardzit $wiatem nowozytnym jak uczciwy filolog”'. Oderwanie od rzeczywi-
stosci, ucieczke w starozytng przesztos$¢ pigtnowat Brzozowski w Pfomieniach.
Z ust umierajacego gimnazjalisty padaja tam jedne z najciezszych oskarzen prze-
ciwko systemowi nauczania, przeciw edukacji, ktora, nastawiona na zgtebianie
przesziosci, nie przygotowuje mtodego cztowieka do samodzielnego kierowania
swoim zyciem, a przede wszystkim do traktowania egzystencji jako twdrczego
zadania.

Zadanie zmiany programéw, czyli odejécia od nauczania ,,martwych jezy-
kéw”, miato takze bardzo realny wymiar i pragmatyczne konsekwencje, wigza-
fo si¢ z postulatem przygotowania uczniéw do dorostego zycia i podejmowania
przez nich dziatalnos$ci zawodowej. Dyskusji o szkotach klasycznych i realnych
patronowaty zatem odmienne modele absolwenta: homo eruditus lub homo faber.
O iluzorycznosci takiego przeciwstawienia i kryjacym si¢ za nim uproszczeniu
moéwi wezesna powieS¢ Wactawa Berenta pt. Fachowiec, pokazujaca mtodego
cztowieka, absolwenta gimnazjum klasycznego, ktéry nie jest przygotowany do
samodzielnego, Swiadomego, twdrczego bycia, lecz bezrefleksyjnie przyjmuje
rézne spoteczne wmowienia'’.

4 H. Bergson, Wyktady o wychowaniu, przekt. P. Kostyto, Warszawa 2004, s. 7-17, wyktad
O specjalizacji, wygtoszony podczas wreczania nagréd w liceum w Angers, 3 kwietnia 1882 r.

5 A. Czechow, Czlowiek w futerale. Opowiadania, ttum. M. Dabrowska, J. Wyszomirski,
Warszawa 1967.

1 A. Niemojewski, Didomi [w:] te goz, Poezje prozg. (Obrazy), Krakéw 1891. http://
www.pbi.edu.pl/book_reader.php?p=42131&s=1.

Pozytywne wizerunki nauczycieli greki, ktérzy jednak nie sg rozumiani i akceptowani przez
uczniow, niesie Spowied? motyla Korczaka czy Niebo w ptomieniach Parandowskiego.

17 Por. interpretacje E. Paczoskiej w tekscie Dojrzewanie — problem percepcji [w:] tejze,
Dojrzewanie, dojrzatosé..., dz. cyt., s. 57.
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Batalia o programy nauczania, przedmioty i zakres oraz sposéb ich naucza-
nia okazaly si¢ de facto batalia o model edukacji, ten nastawiony na kultywo-
wanie ciggtosci kulturowej, zakorzenienie w przesziosci, czy ten wychylony ku
przysziosci, u ktérego podstaw lezy mys§lenie o postgpie, o nieodwracalnym cha-
rakterze zmian, ktére dokonywaty si¢ w ztoZonym procesie ,,unowocze$niania”
Swiata'®.

Nie da si¢ tez nie zauwazy¢, i to trzeci ze wspomnianych na poczatku czynni-
koéw, ze wraz z rozwojem systemoéw ksztatcenia i powszechnoScig edukacji nasilit
si¢ nurt krytyczny wobec szkoty. Znana szwedzka pisarka, nauczycielka i pedagog
Ellen Key, w glosnej ksigzce Stulecie dziecka juz w 1900 r." postulowata prze-
kroczenie/odrzucenie szkoty, przekonywata, ze: ,,Wielkim a jedynym zadaniem
szkoty jest uczyni€ si¢ zbyteczng; w miejsce systemu i schematu wprowadzié
zycie i szczgscie, [co znaczy takze, innymi stowy, czyni¢ samodzielng]”*. Do
takich radykalnych wnioskow sktaniat jg automatyzm ksztalcenia, brak uwzgled-
nienia potrzeb jednostki. Dodajmy od razu, ze przeciwnikéw szkolnej instytucji
byto wigcej, wystepowali oni z réznych stanowisk. Jednym z oponentéw, w do-
datku nalezacym do najbardziej zagorzatych, byt Stanistaw Witkiewicz. W Dziw-
nym cztowieku pisat:

W naszych czasach, czasach systemdéw szkolnych, gdzie ,,szkolarstwo™ uwaza si¢ za wiedzg,
gdzie szkota jest w absolutnej niezgodzie z psychologia cztowieka, gdzie metody uczenia i cele na-
uki nie maja nic wspdlnego z cztowiekiem zywym i Zyciem rzeczywistym [...] w naszych czasach
zabija si¢ na marne, na nic drze si¢ na strzgpy i zamienia si¢ w Smiecie najdzielniejsze, najlepsze
sity mtodej duszy [...]. System szkolny bierze dziecko w széstym roku zycia i puszcza dwudziesto-
letniego cztowieka, po czternastu latach ciezkich robdt, ,,ze Swiadectwem dojrzatosci w kieszeni”,
dusza naderwang, przepojong wiarg w patenty, miejsca, stanowiska, kariery obstawione przywile-
jami, wynikajacymi z ukoficzenia szkoty — ze zdania matury?'.

Namietna filipika wynikata z przekonania Witkiewicza, ze wspdtczesna mu
szkota niszczy samodzielno$¢ mtodych, odbiera im tworcze sity i formatuje oso-
bowosc.

Z przytoczonych powyzej stanowisk wida¢, ze myslenie o szkole naznaczo-
ne byto ambiwalencja. Powszechnie podnoszona opinia o koniecznosci rozwoju
zorganizowanego nauczania, unowocze$niania tej praktyki zycia codziennego,
zwtlaszcza w zakresie szkolnictwa ludowego i Sredniego, spotykala si¢ z gtosami
krytycznymi, domagajacymi si¢ wyzwolenia dzieci z instytucjonalnego przymu-

18O nieodwracalno$ci zmian i idei postgpu jako cesze nowoczesnosci por. Z. Bauman, Pra-
wodawcy i umacze, przet. A. Tanalska [w:] Postmodernizm. Antologia przektadow, red. R. Nycz,
Krakow 1996, s. 269-298.

19 Na jezyk polski publikacja ta zostata przettumaczona juz w 1904 r.

2 E. Key, Stulecie dziecka, przekt. 1. Moszczeniska, Warszawa 2005, s. 150.

2 S. Witkiewicz, Dziwny cztowiek, Lwow 1903, s. 24-25. Przypomng, ze Witkiewicz nie
tylko krytykowat system edukacji, ale tez prowadzit eksperyment pedagogiczny — swego syna nie
postatl do szkdt, lecz sam kierowat jego edukacja i wychowaniem.
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su. Ta dwukierunkowos$¢ uwag sprzyjata ujawnieniu i opisaniu procesu nieustan-
nego przeksztatcania ,,odrzuconego” w ,.konstytutywne” — i na odwrét. Wspdlne,
ponad rozbiezno$ciami w ocenie szkoly, byto jednak przekonanie, Ze jest to in-
stytucja, ktora ustala, weryfikuje/okresla los pojedynczej jednostki, wspottworzy
zjawiska tak rézne, jak normatywno$¢ tradycji, zasady budowania wigzi wspdl-
notowych, stabilno$¢ habitusu, a jednocze$nie podporzadkowuje indywidualny
rozwdj spotecznym czy politycznym zalozeniom. Totez krytyczna diagnoza in-
stytucji wynikata z dostrzeganych trudnosci w pogodzeniu sprzecznych, wydaje
si¢, celow, jakie przySwiecaty nowoczesnym edukacyjnym projektom: ksztatto-
wania niezaleznej, wolnej jednostki i Zyjacej w harmonii zbiorowoSci. Zwracat
juz na to uwage Fryderyk Nietzsche, gdy w dziele Ludzkie, arcyludzkie pytat:

jak dane indywiduum daje si¢ dopasowac do tych [...] réZznych wymagan kultury, Zeby go one
jednak nie niepokoity i jednolitosci jego nie rozszczepiaty — krétko méwiac, w jaki sposéb indy-
widuum moze by¢ wciagniete do kontrapunktu prywatnej i publicznej kultury, w jaki sposéb moze
prowadzié¢ jednocze$nie melodi¢ i bedac melodig, jednoczesnie stuzy¢ jej za akompaniament??

STARA I NOWA SZKOLA

Czas przejs$¢ do zasygnalizowanych w pierwszej czesci tego szkicu tekstow
Zeromskiego i Korczaka. Pierwszy z nich to klasyka powiesci szkolnej> — Sy-
Zyfowe prace. Utwor tylez oczywisty w tym zestawieniu, co ktopotliwy. Oczy-
wisty — bo niemozliwy do pominigcia, istniejacy w pamigci zbiorowej i kulturo-
wej, ksztattujacy stosunek Polakéw do szkolnej zaborczej instytucji. Klopotliwy,
poniewaz poprzez fakt wieloletniego istnienia na listach szkolnych lektur unie-
ruchomiony zostat w swoich skanonizowananych odczytaniach tak mocno, ze
stanowi niemal skamieling interpretacyjng**. Natomiast drugi z przywotywanych
tekstow to mato znana, fantastyczna powieS¢ Janusza Korczaka zatytutowana
Szkota Zycia. Autor nie ogtosit jej w wydaniu ksigzkowym, byta jedynie druko-
wana wpierw w ,,Przegladzie Spotecznym”, potem w ,,Spoteczefistwie” — pis-
mach stanowigcych kontynuacje ,,Gtosu” Jana Dawida®.

2 F. Nietzsche, Ludzkie, arcyludzkie, przet. K. Drzewiecki, oprac. R. Mitoraj, postowie
P. Pienigzek, Krakéw 2004, s. 153.

2 Wzorzec powiesci szkolnej w literaturze polskiej uformowaty utwory: Nad poziomy (1887)
W. Sabowskiego, sygnowane pseudonimem: Wotody Skiba; Syzyfowe prace (1897) S.Ze-
romskie go; Wspomnienia niebieskiego mundurka (1906) W. Gomulickiego. Por. J. Papu-
zinska, Mdj bajarz. Studia i szkice o literaturze mtodziezowej, Warszawa 2010, s. 47-48.

2 Lista pozycji bibliograficznych dotyczacych powiesci jest obszerna, przyczynit si¢ do tego
takze fakt, ze utwdr nalezat do kanonu lektur szkolnych. Tutaj warto jedynie przypomniec, ze
powies¢ doczekata si¢ monografii, jest nig studium W. Stodkowskiego, ,,Syzyfowe prace” Ste-
fana Zeromskiego, Wroctaw 1966.

» Pierwsze ksigzkowe wydanie miato miejsce w 1998 r.: J. Korczak, Szkota zycia [w:] te-
g0z, Szkota Zycia, Obrazki szpitalne, Artykuty pedagogiczne i metodyczne (1900-1912), Dzieta,
t. 4, Warszawa 1998, s. 5-141. Wszystkie cytaty pochodzg z tego wydania.
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Daty wydania omawianych tekstéw dzieli jedynie 10 lat. Mozna zatem po-
wiedzieé, ze cho¢ proponuja rézng perspektywe opisu, odnoszg si¢ do tego same-
go historycznego doSwiadczenia. Opublikowane w roku 1897 r. Syzyfowe prace
ukazujg szkote dziewigtnastowieczng. Zeromski — co powszechnie wiadomo —
stworzyt swoja powie$¢, odnoszac si¢ do autobiograficznych do§wiadczen, lecz
tez po zapoznaniu si¢ z pracg Romana Dmowskiego Gimnazja rosyjskie w Pol-
sce. Szkic wychowawczy*. Utwor przynosi obraz szkoty pod zaborami, majacej
swoj analogon w rzeczywistoSci, i wpisuje si¢, na co zwracal uwage juz Wac-
taw Borowy?’, w zbidr powiesci o dojrzewaniu. Natomiast wychodzaca w la-
tach 1907-1908 Szkota Zycia to utopia literacka. W metatekstowym komentarzu
czytamy, ze ,,jest to powieS¢ fantastyczna, osnuta na tle istniejacej jakoby wzo-
rowo zreformowanej szkoty, ktdra stuzy celom catej ludzkosci, a nie — nieliczne;j
klasy posiadajacej”®. W jej projektowaniu Korczak tworczo wykorzystal idee
reformatoréw wychowania, aluzyjnie odnidst si¢ do powstajacych w tym czasie
,,5zkot pracy” w Niemczech, reformy Georga Kerschensteinera, chicagowskiego
eksperymentu Johna Deweya, a takze idei swobodnego wychowania, rozwijanej
przez Lwa Tolstoja. Przede wszystkim jednak opisany eksperyment edukacyjny
ma swe Zrodta w dokonanej przez pisarza-pedagoga rewizji zalozen i praktyki
wychowawczej, czyli w innym spojrzeniu na dziecifistwo i uznaniu dziecka za
samostanowiacy o sobie podmiot, ktéry rozwija si¢ poprzez wiasng aktywnos¢.
Skrétowo poglady pisarza-pedagoga wyraza uzywane przez niego stwierdzenie:
,INie ma dzieci, sg ludzie”; to antropologiczne zalozenie sprawito, ze wspotczes-
nie dostrzega si¢ w autorze Dziecka salonu prekursora nurtu antypedagogiki.

Wspdlny punkt odniesienia dla utworéw Zeromskiego oraz Korczaka — i to
zaréwno, gdy idzie o praktyke pedagogiczna, jak i kryjaca sie za nig koncepcje
cztowieka — stanowi dziatalnoS$¢ Pestalozziego, szwajcarskiego pedagoga, ktdry
byt zwolennikiem powszechnego nauczania, swobodnego rozwoju wrodzonych
uzdolnief ucznia, pobudzania jego samodzielnej aktywnoSci poznawczej, a takze
rzecznikiem nauczania poglagdowego®. Zeromski pokazuje, ze szkolna codzien-
no$¢ zaprzecza ideatom Pestalozziego — natomiast Korczak, ktéry w Szwajcarii
zapoznawat si¢ ze sposobem ich realizowania, twdrczo je rozwija, cho¢ w jego

2 Zeromski na prosbe Dmowskiego dokonat korekty tej pracy, wyszta ona w 1893 roku w Pa-
ryzu staraniem Zygmunta Mitkowskiego.

7 W. Borowy, Powies¢ o dorastaniu (Zeromskiego ,,Syzyfowe prace”) [w:] tegoz, O Ze-
romskim. Rozprawy i szkice, Warszawa 1964.

3 J.Korczak, Szkota zycia, dz. cyt., s. 6.

¥ Pestalozzi swoje poglady pedagogiczne sformutowal w wielu pismach, migdzy innymi
w trzykrotnie opracowywanej powiesci Leonard i Gertruda, w ktdrej pokazywat konieczno$¢ upo-
wszechniania wyksztalcenia elementarnego jako podstawy spofecznego odrodzenia, czy w napisa-
nym pod koniec zycia utworze pt. Labedzi Spiew, gdzie przedstawiat czytelnikom swoje poglady,
doswiadczenia i opisywat przyczyny niepowodzei. Por. J. H. Pestalozzi, £abedzi spiew, przeki.,
wstep i oprac. R. Wroczyfiska i R. Wroczyfiski, Wroctaw 1973. Zeromski opisuje dziatalnos¢ ele-
mentarnych szkét szwajcarskich w kréciutkim opowiadaniu Na poktadzie.
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utworze nie pojawia si¢ bezposrednie odwotanie do autora Leonarda i Gertrudy™.
Nazwisko Pestalozziego na zasadzie kontrapunktu przywotane zostato natomiast
w Syzyfowych pracach. Co szczegdlnie znaczace, przypomina je rosyjski inspek-
tor, ktory w chwili nostalgii, po wizycie w szkole ludowej w Psarach, u§wiadomit
sobie, zZe to, co robi, zaprzecza ideom formujacym jego nauczycielskie powota-
nie:

Po ukoriczeniu studiow na wydziale filologicznym w Moskwie Jaczmieniew, zapalony ludo-
wiec, zdecydowat si¢ ,,iS¢ miedzy nardd”, osiagS¢ w szkole wiejskiej. Pragnac wszakze zdoby¢ i
przyswoic sobie metode pracy, ktéra by dawata plony jak najobfitsze, odbyt wycieczki do Szwecji,
Anglii, Niemiec i Szwajcarii, i we wszystkich tych krajach pilnie studiowat szkolnictwo ludowe
[...]. Ach, c6z by dal, azeby wrdci¢ do tamtej mtodosci, toczy¢ dtugie rozprawy z uczciwymi bel-
frami wiejskich szkétek szwajcarskich, dtugo w noc z nimi radzi¢ o sposobach zniesienia ciemnoty
w ,,strasznej Rosji” i mie¢ w piersi prawe, szlachetne serce! [...]. Przeszlo, mingto niepowrotnie,
rozwiato si¢ niby mgta nad jeziorem. Wczoraj zda si¢ cztowiek z kijem w reku tazit po skatach, aze-
by si¢ nauczyd, jak najlepiej, najszybciej, najhumanitarniej roznieca¢ $wiatto wposréd ciemnych
mas chtopskich, a dzi$... Nie nalezy szerzy¢ oSwiaty w kosmopolitycznym znaczeniu tego wyrazu,
lecz nalezy szerzy¢ ,,o§wiate rosyjskg”. Na to zdat si¢ caty Pestalozzi...!

Whpisujac w rozwazania Jaczmieniewa pytanie zaréwno o cel, jak i sposo-
by ksztatcenia, Zeromski poruszyt problem funkcjonowania systemu szkolnego,
ktdry zostat przejety przez instytucje obcego panstwa i mial na celu wychowanie
jednostek podlegtych zaborcy, ich zakorzenienie w innej kulturze, co w rezul-
tacie — wszak dziecko to przyszty dorosty* — winno doprowadzi¢ do pozada-
nej przez wladze zmiany nastawienia spofecznego. Syzyfowe prace, co pragne
podkresli¢, dzieki ukazaniu zabiegéw rusyfikacyjnych mozna odbiera¢ jako tekst
pokazujacy te mechanizmy zinstytucjonalizowanej edukacji i szkolnej opresji,
ktdre nie ujawniatyby si¢ tak wyraznie w innych okolicznoS$ciach historycznych,
a nawet w ogdle mogtyby nie dojs¢ do glosu. Powies¢ dziata jak swoiste szkto
powigkszajace, bo wydobywa zasady projektowania i funkcjonowania inzynierii
spotecznej. Uwidaczniajg si¢ one takZze w rozwazaniach rosyjskiego urzednika:

Pragnac za pomocg zruszczenia tych chtopéw polskich istotnie przyczynic si¢ do szybkiego
rozwoju Pétnocy na drodze cywilizacji, nalezatoby to zrobic tak skutecznie, azeby chtop tutejszy

% Na marginesie trzeba dodaé, ze nazwisko szwajcarskiego reformatora w dziewigtnasto-
wiecznej literaturze funkcjonowato jako hasto uaktywniajace w odbiorze odniesienie do nowych
tendencji pedagogicznych. W tej roli pojawia si¢ m.in. u Dygasifiskiego, ale w XX w. staje si¢ zna-
kiem anachronicznych pogladéw edukacyjnych np. w opowiadaniu Jarostawa Iwaszkiewicza
pt. Nauczyciel.

31'S. Zeromski, Syzyfowe prace, oprac. A. Hutnikiewicz, wyd. II, Wroctaw 1984, s. 42-44.
Wszystkie cytaty pochodzg z tego wydania.

32 T. Bulinski, Kulturowy wymiar wychowania: praktyki i ideologie [w:] Wychowanie. Po-
Jecia, procesy, konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepniak-Walczak, t. I, Gdansk 2007, s. 105—
108.
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ukochatl Rosje, jej prawostawng wiare, mowe, obyczaj, azeby za nig gotow byt gina¢ w wojnie
i pracowac dla niej w pokoju. Trzeba by wydrzec¢ z korzeniami tutejszy, iScie zwierzecy, konserwa-
tyzm tych chtopéw. Trzeba by zburzy¢ te odwieczng, swoista kulture niby stare domostwo, spali¢
na stosie wierzenia, przesady, obyczaje i zbudowac nowe, nasze, tak szybko jak buduje si¢ miasta
w Ameryce Pétnocnej. Na tym gruncie dopiero mozna by zaczaé wypetnianie marzen pedagogéw
szwajcarskich [Syzyfowe prace, s. 44].

Bohater ma pelng Swiadomos$¢ kulturowych kontekstow edukacji, rozumie,
Ze mowa, obyczaj, wiara okreslaja warunki ksztatcenia i wptywaja na jego sku-
teczno$é, czyli méwiac socjologicznym jezykiem, niosa matryce poznawcze,
schematy postrzegania, leza u podstaw habitusu. Z tego powodu szkota wro-
ga kulturowym, historycznym do§wiadczeniom ludno$ci nieuchronnie obnaza,
a nawet eksponuje swojg symboliczng przemoc. Przymus postugiwania si¢ obcg
mowg zamiast rodzimym jezykiem, uniemozliwial odnoszenie edukacyjnych do-
Swiadczen do kreowanego przez niego i w nim obrazu $wiata, stanowil zatem
potezng barier¢ edukacyjng. NiemoznoS¢ jej przekroczenia opisat Sienkiewicz
w noweli Z pamigetnika poznanskiego nauczyciela, natomiast w Syzyfowych pra-
cach Zeromski wskazat zjawisko dwéjmySlenia, polegajace na mysleniu o sferze
prywatnej po polsku, a o rzeczach naukowych oraz sprawach abstrakcyjnych po
rosyjsku, bo w tym jezyku poznawano terminy je opisujace. W ten sposéb po-
wstawata podwdéjna §wiadomosé, a jednocze$nie skutecznie, niewidocznie dzia-
tata symboliczna przemoc™®.

Z drugiej jednak strony, zderzanie réznych symbolicznych kodéw: narodo-
wych (polskos¢ — rosyjskos¢) czy religijnego i naukowego, czego przyktady daje
pisarz w scenach na lekcjach historii, religii, literatury czy w epizodzie w teatrze,
sprzyjalo uwidacznianiu sytuacji opresji. Fakt, ze to, co oficjalne, pozostawa-
fo w konflikcie z tym, co prywatne, powodowat zaktdcenie rytmu szkolnej co-
dziennoSci i prowadzit do ujawnienia poktadéw nieus§wiadamianych wcze$niej
treSci, ktére ksztattowaty zachowania i poglady. Pojawiato si¢ wéwczas miejsce
na Sprzeciw.

I jeszcze jedno, wptyw symbolicznej przemocy jest szczegolnie silny, gdy
szkota pozostaje miejscem izolacji modych, a jednocze$nie stanowi konieczny
warunek do spotecznego awansu. Gimnazjum w Klerykowie pokazane zostato

3, Na dysputach wieczornych wszystko, cokolwiek tyczylo si¢ rzeczy »abstrakcyjnych«, wy-
powiadano mi¢dzy soba po rosyjsku. Nikt »przekonafi« swych po polsku nie umiatby ze ScistoScig
wytozy¢. Byta to najbardziej zjadliwa forma obrusienja, bo dobrowolnie, we wnetrzu wiasnych
czaszek stopniowo zaprowadzana przez mtodziez” [s. 206].

W tym konteks$cie warto zaznaczy¢, ze wspotczesny socjolog edukacji B. Bernstein podkre-
Slat role jezyka jako symbolicznego przewodnika po kulturze, nazywat jezyk filtrem, przez ktdry
jednostka odbiera rzeczywistos¢, jednoczesnie jg przeksztatcajac. Co wiecej, wskazywal, ze ,,przez
mowe jednostka ksztattuje przyjety w danej grupie styl poznawczy”, co ma ogromne znaczenie
w procesie socjalizacji. Por. J. Bielecka-Prus, Transmisja kultury w rodzinie i szkole. Teoria
Basila Bernsteina, Warszawa 2010, cyt. s. 32.
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jako enklawa rzadzaca si¢ swoimi prawami (by umozliwi¢ do niego wstep syno-
wi, matka Marcina Borowicza zmuszona byta do szukania protekcji). Jednoczes-
nie stosowane tam metody indoktrynacji uczniéw, przejmowania kontroli nad
calym ich zyciem, ktére opisat Zeromski takze w innych utworach: w epizo-
dzie z Urody Zycia czy opowiadaniu Nagi instynkt, sprawiaty, ze mlodzi czuli
sie uwiezieni w systemie zaleznoSci, zyli w Swiecie panoptikonu (w pierwotnym
sensie tego stowa), poddani ciggtemu nadzorowi. Jawna opresyjnos$¢ systemu
powodowata, ze podejmowali gre z normami szkolnego i pozaszkolnego zycia,
ktore ograniczaty ich wolno$¢. Jednym z przyktadow takiego dziatania byto koto
samoksztalceniowe, zatozone przez uczniéw maturalnej klasy, na ktérym czyta-
no teksty niedozwolone w szkole. Paradoksalnie zatem — instytucjonalny przy-
mus, demaskujac symboliczng przemoc, sprzyjal uruchamianiu mechanizmoéw
obronnych.

Skomplikowanie, a jednoczesnie dwubiegunowos$¢ oddziatywania zaborczej
szkoty, jej przystosowawczy, a zarazem emancypujacy wplyw pokazujg zwlasz-
cza losy Radka. Znamienne, zZe zagrozony wyrzuceniem z gimnazjum po bdjce
z niechetnymi mu kolegami, nie znalazt w sobie sit, by opusci¢ szkolny dzie-
dziniec. Fakt zatrzymania si¢ przed przekroczeniem szkolnej bramy ujawnial
jego lek przed utratg okre§lonego scenariusza spotecznych zachowan oraz przed
pozbyciem si¢ zewngtrznych oznak, ktére czynity z niego cztonka spoteczno-
Sci gimnazjalnej. Wyjscie poza paradygmat uczniowskiej roli uniewaznitoby
wszystkie jego dotychczasowe osiggnigcia i zniszczyto marzenia na przysztosc.
Brak alternatywy czynit go niemal niewolnikiem instytuciji.

W dziejach Radka, cho¢ przeciez nie tylko jego, Zeromski zilustrowat szer-
szy proces — dynamiczng zmian¢ stosunkow spofecznych, wynikajacg z upo-
wszechniania edukacji oraz rozrastania si¢ warstwy inteligencji. Sentencjonalne
i ztoSliwe uwagi rajcdw spotykajacych si¢ na stancji pani Przepidrkowskiej, mo-
wigcych, ze ,,wszystko pcha si¢ do fraka”, zwracaja uwage na fakt, ze dwczesny
ustrdj szkolny prowadzi do rozrostu warstwy urzedniczej. Z perspektywy czasu
wida¢ bardziej zlozone zjawiska, wynikajace z upowszechniania wyksztatce-
nia Sredniego i wyzszego. Po pierwsze, co opisat Jerzy Jedlicki*, nadprodukcje
inteligencji, ktéra nie mogla potem znaleZ¢ pracy, po drugie, problem izolacji
spotecznej tych, ktérzy w swoich rodzinach byli pierwszym wyksztalconym po-
koleniem®. W takim ujeciu symbolicznego znaczenia nabiera scena pozegnania
Radka:

Rodzice obydwoje ptakali, odprowadzajac go daleko, daleko za pola folwarczne. Nie wiedzie-
li, jakim stowem przemdwié na pozegnanie, zapewne ostatnie, co mu radzié, przed czym ostrzegac.
Patrzyli tylko w milczeniu, pragnac zachowaé w Zrenicach obraz jego postaci. I Jedrek milczat

3 J. Jedlicki, Jakiej cywilizacji Polacy potrzebujg. Studia z dziejow idei i wyobrazni XIX
wieku, Warszawa 2002, s. 261-303.
% Na marginesie trzeba dopowiedzied, ze to takze casus Judyma.
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[...] idac po twardej szosie i nie ogladajac si¢ poza siebie, ptakat i on cichymi chtopskimi fzami
[s. 168].

Wraz z podjeciem decyzji o nauce w klerykowskim gimnazjum bohater roz-
poczynat bowiem wedréwke w nieznane obszary kultury, spotecznych i egzy-
stencjalnych do§wiadczen, wedréwke, w ktorej nie mdgt liczy¢ na przewodnikéw
wywodzacych sie z jego najblizszego otoczenia. Rozrastajaca si¢ sfera milczenia
i narastajacej obcosci okre§lata jego rodzinng relacje, wyjscie z domu skazywato
Radka na rozpoznawanie wiasnej nieprzystawalnosci oraz innosci, rodzito po-
trzebg szukania swego miejsca w przestrzeni spofecznej. Szkota nie utatwiata mu
tego procesu, ale niosta nadzieje na zmiane zwigzang z wyksztatceniem, dzieki
ktéremu mozna bylo nada¢ znaczenie swej egzystencji. Instytucja okreslata za-
tem i czg¢Sciowo determinowala dziecifistwo oraz mtodos¢ bohateréw, decydowa-
fa o ich dalszych losach.

Zeromski pokazal takze drugi, obok zinstytucjonalizowanych dzialaf, za-
sadniczy czynnik wptywajacy na jako$¢ i kierunek edukacyjnego procesu, czyli
wage indywidualnego dziatania, przezy¢ i do§wiadczen, ktdre rodzity si¢ w prze-
strzeni intersubiektywnych relacji, oddziatywania grupy, jak i wtasnej aktywno-
Sci ucznia. W powiesci najpelniej ujawnity si¢ one podczas recytacji na lekcji
polskiego czy w wystapieniu jednego z ucznidw przeciw nauczycielowi histo-
rii. Dzigki nim Marcin Borowicz zaczat rozpoznawac wtasng droge, zyskiwat
wewnetrzng niezalezno$¢. Wiasnie podmiotowo$¢ uczniéw, ich indywidualne
cechy, temperament czy poglady naruszaty jednorodno$¢ i spdjnos¢ zaprojekto-
wanego odgdrnie systemu, sprawiaty, ze efekt szkolnych oddziatywan nie dat si¢
do kofica przewidzie¢. Spojrzenie na szkol¢ od strony ucznia, poprzez pryzmat
jego loséw i zycia wewngtrznego, podkreslato podmiotowa perspektywe, umoz-
liwiato wskazanie obszarow, na ktérych mogta si¢ przejawia¢ wolnos$¢ jednostki.
Wiara w mozliwos$¢ zachowania tej wolnosci lub jej odzyskania stanowi u Ze-
romskiego podstawe mysSlenia o cztowieku, o inteligencie zdolnym do twérczego
przeksztatcania §wiata*®. Gdy Marcin Borowicz konczy gimnazjum, wie na czym
polega wewnetrzna niezalezno$¢. Jednocze$nie po latach edukacyjnej kwaran-
tanny jeszcze ostrzej widzi zto w Swiecie i cierpienie innych, zwlaszcza dzieci;
woweczas rosnie w nim poczucie beznadziei, pojawia si¢ tez pytanie, co dalej:

Po c6z to wszystko ludzie robig, po co czynig dobrowolnie na zto$¢ stabszym sposrdd siebie,
dzieciom? Toz to jest pomoc udzielona mtodosci przez wiek i rozum dojrzaty? [s. 254]

Opuszczenie szkolnej enklawy, gdzie funkcjonowaty juz rozpoznane i oswo-
jone mechanizmy, zaowocowato u niego do§wiadczeniem bezradnos$ci. To roz-

3 T. Sobieraj, Heroizm i antynomie nowoczesnosci. Wokét swiatopogladu Stefana Zerom-
skiego [w:] Swiaty Stefana Zeromskiego. Studia pod redakcja M. J. Olszewskiej i G. P. Bgka, War-
szawa 2005, s. 401-421.
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poznanie bohatera kieruje nas ku najistotniejszej, patrzac z edukacyjnego punktu
widzenia, kwestii, czyli pytania o role szkoty w przygotowaniu do samodzielne-
g0 7Zycia, o jej tozamoSciowotworczy charakter.

Obu pisarzy — Zeromskiego i Korczaka — faczy namyst nad wykorzystaniem
zdobytej przez uczniéw podczas edukacji wiedzy w zyciu pozaszkolnym, a wigc
nad funkcjonalnoscig programéw czy nad tzw. ukrytym programem nauczania,
ktéry pozna¢ mozna, analizujagc nie to, co jest przepisane i ustanowione, ale
to, co zostalo pominiete — zastanawiajac si¢ takze nad kryteriami doboru tresci
ksztalcenia, sposobem organizacji pracy. W Syzyfowych pracach nie ma, tak jak
np. u Dygasinskiego (W Kielcach), Brzozowskiego (Ptomienie) czy Korczaka
— o czym za chwile — bardzo ostrej krytyki. Pojawia si¢ jednak — czyniona jakby
z punktu widzenia uczniéw — uwaga o niemoznosci zsubiektywizowania, uwe-
wnetrznienia przez nich wigkszoSci wprowadzanych tresci:

Ani na jedna, ani na drugg grupe mtodziezy przedmioty kursu klas ostatnich nie wywieraty
wptywu. Przewazna wigkszo$¢ uczniéw ksztalcita sie tylko w matematyce, i ta nauka byta czynni-
kiem istotnie rozwijajacym umysty. Od klasy szdstej interesowano sie réwniez fizyka, aczkolwiek
wyktad jej prowadzony byt niedoteznie. Reszte umiejetnosci, a wiec jezyki starozytne, rosyjski,
historig itd., uwazano powszechnie za zto konieczne i cierpliwie tolerowano zjawisko, ktére mozna
wyrazi¢ za pomocg sentencji: non vitae sed scholae discimus [s. 197].

Powtérzmy: non vitae sed scholae discimus, wtasnie owo gorzkie poczucie
nieprzydatnoSci zdobywanej wiedzy sprawia, iz szkolny mikrokosmos odbierany
jest jako miejsce odizolowane od prawdziwego zZycia. Ten aspekt szczegdlnie
mocno wyakcentowany zostat w Szkole zZycia.

Punktem wyjscia tej powiesci jest bezwzgledna krytyka systemu o§wiatowego,
ktdry nie tylko okazuje si¢ niewydolny edukacyjnie, ale czgsto niszczy sily, talent
jednostki, nie stwarzajac jej mozliwoSci rozpoznania wlasnych zdolnoSci, a przede
wszystkim sensu indywidualnej egzystenciji. ,,Stara szkota” nazywana zostata po-
licyjnym cyrkufem (s. 15), fabryka (s. 18), domem wariatow (s. 19), kazamatami
(s. 22). W emocjonalnie nacechowanej narracji reformatora pojawiaja si¢ takie in-
wektywy, jak: ladacznica bezwstydna, sprzedajny ktamca, ptatny ciemi¢zca dzieci
(s. 21). Metaforyczne okreslenia lepiej niz beznamigtny dyskurs pozwalaja wska-
zac przyczyny krytyki. Narratorska filipika jest ostra, a lista zarzutéw dtuga, eduka-
cyjna placéwka zatem: zabiera wolno$¢ dzieciom, ttumi ich indywidualno$é, a po-
przez poddawanie ujednoliconym wymogom i dziataniom ,,produkuje miernoty’*’,

W kazdej klasie czterdziestu uczniéw i wszyscy uczg si¢ tego samego. A przeciez kazdy
z tych chfopcéw musi by¢ troche inny od reszty. — Wigc dzieje si¢ to samo, co w fabryce, gdzie przy
tym samym zajeciu siedzi stu ludzi, z ktérych kazdy co innego mysli, co inaczej czuje, i do czego
innego dazy” [s. 18].

,.Stara szkoto niewolnikéw i nieuczciwych urzednikéw, histerykéw i blednych owiec. Nawet
zuchwatych rzezimieszkéw nie ty wychowywatas, pragngc tego — nic, tylko same miernoty. Diugi
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przede wszystkim jednak, tworzac sztuczne Srodowisko™®, nie przygotowuje ucz-
niéw do dorosfego zycia:

Na calg szkofe patrzylem jak na dom wariatéw [...]. Bylo to takze zycie, ale jakie§ sztucz-
ne, jakby na zarty zrobione, a takie samo nieczyste, petne obaw, niecheci, niezyczliwosci i ktam-
stwa — zycie malych niewolnikéw, dozorowanych przez nieuczciwych i znudzonych urzednikow,
dziwakow i pétwariatow [s. 19].

Wiasnie zamknigcie, nieprzystawanie do §wiata, system nadzoru, czyli te ce-
chy, ktére Foucault przypisat heterotopii kryzysu®’, sa jednoczes$nie podstawowy-
mi zarzutami Korczaka przeciwko szkole, ktéra zniewala samodzielny podmiot.
Przywotajmy jeszcze jeden cytat:

dziecko o$mioletnie zaczyna chodzi¢ do szkoty, mijajq lata za latami — juz mtodzieniec pod wasem,
a wreszcie dorosty mezczyzna, juz mégtby miec zone i troje wtasnych dzieci — i precz si¢ uczy jesz-
cze, i uczenie tyle mu czasu zabiera, Ze na nic innego juz nie pozostaje mi ani chwili [s. 17].

Dla narratora, ktéry prezentuje poglady pisarza wyrazone w licznych artyku-
tach oraz utworach literackich®, , martwa szkota”, ,,szkota Smierci” (to okreslenia
z omawianej powiesci) nastawiona byta na utrzymywanie starego porzadku, czyli —
jak powiedzieliby Bourdieu i Passeron — na reprodukcje. Jej przeciwiefistwem byta
,,szkota zycia”, opisywana jako nowoczesny, racjonalny projekt, u podstaw ktérego
lezato zatozenie, Ze proces edukacyjny polega na pomocy w rozpoznawaniu sensu
indywidualnej egzystencji i ma na celu umozliwienie dzieciom odkrycia i rozwija-
nia ich jednostkowych predyspozycji. Takie wychowanie winno zapobiec poczuciu
przypadkowosci losu i ukazaé podstawowg warto$¢, jaka jest zycie w wolnoSci:

zycie dzisiejsze cztowieka jest wiasnie tylko garScig bezprzyktadnie nie powigzanych wzajemnie
wypadkéw — bez nici przewodniej, bez istotnego wewnetrznego sensu. — I temu zapobiec pragnie
nasza szkota [s. 10];

szereg wielkich samoukéw. Dtugi szereg wielkich wypedkéw — policzkowat cie, szkoto kompromi-
s6w i posredniej miernoty...” [s. 21].

38 Szkote jako sztuczne Srodowisko, bedace przeciwiefistwem zwyktego, codziennego, opisy-
wat F. Znaniecki, wskazujac przy tym, zZe: ,,Byta ona [szkota — M. R.] wyrazem dazenia starszego
pokolenia do wydzielenia i odosobnienia tych jednostek spomigdzy miodziezy, ktdre przygotowuja
si¢ do czynnego udziatu w zyciu spotecznym, aby uchroni¢ je na czas przygotowania od wplywdéw
zewnetrznych, uwazanych za szkodliwe, natomiast tym fatwiej zogniskowac na nich wptywy do-
broczynne przez wytworzenie specjalnych, wyjatkowych warunkéw”. Dz. cyt., s. 102.

% M. Foucault, Inne przestrzenie, przet. A. Rejniak-Majewska, ,, Teksty Drugie” 2005, nr 6,
s. 120-121.

4 Krytyke szkoty zawart Korczak m.in. w takich utworach, jak: powieSciowym dzienniku
zatytutlowanym Spowied? motyla, w opowiadaniu Feralny tydzien, z kolei w powieSci Dzieci ulicy
umieScit opis kolonii zarudzkiej, czyli eksperymentalnej placéwki edukacyjnej. Jesli idzie o arty-
kuty, to przypomne tylko jeden z wezesnych tekstow pt. Dzieci i wychowanie, ktdry zostat opubli-
kowany w ,,Wedrowcu” 1900 r.
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czy:

zbudujemy szkote, gdzie wychowaricy nie bedg si¢ uczyli martwych liter z martwej bibuty, gdzie
natomiast uczyc¢ si¢ beda z tego, jak zyja ludzie, czemu tak zyja, jak inaczej zy¢ mozna, co umied
i co czynic€ nalezy, by zy¢ petnig wolnego ducha [s. 13].

W powiesci pomystodawca i wykonawcg projektu jest pelnigcy role narratora
samouk-reformator, ktéry przypadkowo stat si¢ spadkobiercga ogromnego majat-
ku i postanowit go wykorzysta¢ na realizacj¢ swojej idei. Pierwsza czes¢ utworu
stanowig wspomnienia, dotyczace tych zyciowych do§wiadczen bohatera, ktére
legly u podstaw jego pedagogicznego eksperymentu. Drugg z kolei tworzg kartki
pamietnika, mowy, luzne uwagi, sktadajace si¢ na opis placowki. Ten swoisty ko-
laz tekstéw pozwala na pokazanie detali, ale tez ogélnych zasad funkcjonowania
edukacyjnego projektu.

Utwor Korczaka, jak wiele utopii, w tym znana w owym czasie powies¢
Edwarda Bellamy’ego W wieku XXI, daje panoramiczny, a zarazem szczegétowy
obraz zaproponowanych rozwigzan. Rzecz nie rozgrywa si¢ jednak ani w odle-
glej przysztoSci czy w mitycznej, nieokreSlonej przesztoSci, wrecz odwrotnie,
wspotczesne pisarzowi realia sg wyraznie przedstawione, a dwczesna szkota po-
traktowana jest jako negatywny punkt odniesienia. W przeciwiefistwie do niej
nowa szkota nie stanowi zamknietej placéwki, wrecz odwrotnie, jest jakby Swia-
tem w miniaturze, przypomina swoistg kolonie, ktéra tworzg utozone w podkowe
budynki o réznym przeznaczeniu. Znajdujg si¢ tam m.in.: czytelnia i ferma, szpi-
tal i biuro porad, internat i przytutek noclegowy, sala koncertowa i tanie kuch-
nie oraz gmach nauki i sztuki, swg funkcja najbardziej zblizony do tradycyjne;j
szkoty. Dzigki temu uczniowie maja mozliwo$¢ zapoznania si¢ z réznymi mi-
kroSrodowiskami oraz sytuacjami zZycia spotecznego, w ktérych moga ujawnic
sie ich predyspozycje i talenty. Traktowani sg przy tym jak dorosli, podlegaja
tym samym co oni regutom zZycia spofecznego, a wychowanie odbywa si¢ przez
prace. Akcent nie jest zatem potozony na nauczanie rozumiane jako transmisja
wiedzy, ale na samowychowanie, a edukacja ma by¢ ,,wedréwka do petnej samo-
dzielnoSci”.

Najbardziej radykalnym rozwigzaniem zaproponowanym przez Korczaka
jest odejscie od $cisle okreslonych programdéw nauczania i preferowanych w nich
przedmiotow, w tym jezykow starozytnych, na rzecz indywidualnego ksztatcenia
si¢ w tych dziedzinach, ktére okazg si¢ przydatne do rozwijania zdolnoSci po-
szczegdlnego ucznia i pomogg mu w pracy. Wiasnie w tworczej, ale i fizycznej
pracy, autor Dziecka salonu — podobnie jak Stanistaw Brzozowski — widziat naj-
wazniejsze spelnienie cztowieka. Brzozowskiego mozna nazwac patronem filo-
zoficznym tego projektu, nie tylko dlatego, ze podkreslal aksjologiczng wartos¢
pracy, podejmowanej bez przymusu, ale przede wszystkim dlatego, iz rozumiat
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ja jako wysiltek wzmagajacy potege jednostki i zbiorowosci*'. Najistotniejsze jest
jednak to, ze podstawowa rol¢ dziatan edukacyjnych widziat Korczak w ksztat-
towaniu Swiadomosci etycznej ucznia. Wychowanie miato przede wszystkim na
celu podnoszenie kwalifikacji moralnych jednostki, a edukacja umozliwiajaca
harmonijny rozwdj jednostek miata przyczynic si¢ do przemiany spotecznej. Od-
wolujacy sie do racjonalnych i pedagogicznie uzasadnionych przestanek projekt
reformatora-wychowawcy wyrastal z marzenia o innym, lepszym $wiecie. Po-
wie$¢ koficzy si¢ optymistycznie, mimo trudnoSci placéwka si¢ rozwija, zdoby-
wajac uznanie w innych krajach. By¢ moze takie zakonczenie uznal Korczak za
nadmiernie ideowe i Zyczeniowe zarazem, i dlatego nie opublikowat tego utworu
w postaci ksigzkowej. A by¢ moze w swojej utopijnej wizji dostrzegt rys antyuto-
pii, prowadzacy do nadmiernej regulacji lub — a to przeciwny biegun — catkowitej
anarchii w dziataniach wychowawczych. Jedno i drugie zaprzeczatoby ideom
nowoczesnej edukacji.

Zarysowane tutaj watki rozwazan, ktére da si¢ odczyta¢ z przywolanych
utworéw, sktadajg sie tacznie na antropologiczny wymiar zjawiska, jakim jest in-
stytucjonalizowane nauczanie i okre$laja problemy, przed ktérymi stato szkolni-
ctwo przetomu XIX i XX wieku, czasu szybkich przeksztatcen spotecznych i roz-
woju cywilizacyjnego. Dla autora Syzyfowych prac szkota to przede wszystkim
instytucja podporzadkowana zaborcy, pisarz odstonit mechanizmy wiadzy—wie-
dzy*, ktére nastawione byty na uczynienie z niej miejsca tozsamos$ciowotwor-
czego, ale tez pokazal mechanizmy neutralizowania takiego wplywu. Korczak
nie podnosit kwestii rusyfikacji, dla niego stara, czyli funkcjonujaca w czasach
jemu wspdtczesnych szkota, czy to rosyjska, czy angielska skazona byta pryma-
tem tresSci politycznych, utrzymywata stary porzadek, a u jej podstaw nie lezaty
pytania o dobro dziecka i dobro spoteczne. Jednak przy calej réznicy zaréwno
jesli idzie o poetyke, jaki sposéb ujecia tematu, obaj tworcy pokazali, Ze na pro-
gu nowoczesnosci u podtoza zinstytucjonalizowanych dziatain wychowawczych
lezata mysl o przeksztalcaniu zbiorowosci poprzez edukacje jednostki. Ta idea
determinowata ksztatt szkoty opresyjnej, poddajacej ucznia ciagglemu nadzoro-
wi, traktujacej go jako obiekt edukacyjnych dziatan, ale tez projekty liberalne,
gdzie podstawowym zatozeniem byto podmiotowe traktowanie ucznia, a celem
dziatania pomoc dziecku w indywidualnym rozwoju i procesie samostanowienia.
Jednoczesnie literatura pokazywata, ze w Swiecie panoptikum jednostki moga
odkrywa¢ warto§¢ wolnosci i nie poddawac si¢ szkolnemu sterowaniu, a uto-

' Por. J. Gorski, Aksjologia ,,Szkoty zycia” Janusza Korczaka, http://lewicowo.pl/aksjolo-
2ia-%E2%80%9Eszkoly-zycia%E2%80%9D-janusza-korczaka/ . Uwaza si¢ tez, ze pierwowzorem
powiesciowego Stacha, autora artykutu Praca jako czynnik wychowania oraz przyjaciela narratora,
jest wtasnie Stanistaw Brzozowski. O ,.filozofii pracy” por. np. A. Walicki, Filozofia dojrzatosci
dziejowej [w:] S. Brzozowski, Idee, wstep i oprac. A. Walicki, Krakéw 1990, s. 40 i nast.

# Por. M. Foucault, Nadzorowac i karaé, dz. cyt.
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pijne projekty przetamuja si¢ w antyutopi¢. W ten sposéb odkrywata paradoksy
zinstytucjonalizowanego nauczania, ktdre stanowi przeciez jedng z najbardziej
powszechnych praktyk dnia codziennego w XX wieku.

Marta Rusek

LITERARY ANTHROPOLOGY OF THE SCHOOL OF THE LATE 19TH
AND EARLY 20TH CENTURY: A RECONNAISSANCE

Summary

This article attempts to point out the issues which make up the literary anthropology of the
school of the late 19th and early 20th century. This period deserves special attention for a number
of reasons, among them a rapid growth of the educational debate both in Europe and the United
States and fundamental changes in the functioning of the educational system, eg. the extension of
universal primary education, and the opening up of elementary and secondary schools for girls.
All of those developments were not only associated with the idea of modernity but constituted the
practical realization of the progressive content of that idea.

Our understanding of the anthropology of the school is based the premise that human beings
acquire their knowledge (ie. learn and are taught) within an organized educational framework. The
issues that this article deals with are directly connected with that institutional framework, ie. the
school as an anthropological site, the technology of power, symbolic violence, individual subjectiv-
ity, the relationship between the individual and the group, individual and collective identity.

The discussion focuses on two books, which are characteristic of their time, Stefan Zeromski’s
popular school-novel The Labors of Sisyphus and Janusz Korczak’s utopian novel The School of
Life. They both suggest that the institutionalized educational drive of early modernity was aimed at
influencing and transforming society through the schooling of individuals. What is striking about
Zeromski’s presentation of the school with its mechanism of knowledge as power, used by the
Russian authorities to inculcate submission in individuals and in the society at large, is the sheer
brazenness of the scheme which tends to neutralize its symbolic violence. By contrast, in Korczak’s
novel we find a totally new educational institution based on the principle of treating children as
adults. For Korczak a radical respect for the autonomy of child and its individual development was
the first step towards social change and the transformation of interpersonal relations. Our analyses
demonstrate that fiction was used to examine the paradoxes inherent in institutionalized education
at a time when it became one of the most universal forms of everyday praxis.



