Agnieszka Piejka

,Dajcie mi wychowanie
jednego pokolenia, a zmierobliczeswiata”
G. Leibniz

U ZRODEL SZANS | MO ZLIWO SCI EDUKACJI
DLA POKOJU

Wyjasniajac kategor¢ pojeciows ,pedagogika niepokoju” Irena Wojnar pi-
sze: ,Niepokdj stanowi szczeg@lmdmiarg uniwersalnego ludzkiego éwiad-
czenia, wraliwosci, wrazliwosci egzystencjalnej na to, co iwee i najwaniejsze.
(...) ujawnia s¢ jako osobisty, osobowy stan zaniepokojenia, g Wioski zabar-
wionej emocjonalnie i intelektualnie”Wynikajaca z tak rozumianego stanu re-
fleksja pedagogiczna ukierunkowana jestwéat i ha zanurzonego w nim czto-
wieka, uwzgtdniajgc wzajemné¢ ich ziazonych powazan i interakcji. Edukacja
natomiast postrzegana jest jako ,sprawa cztowielkavigcie” co oznaczaze na
jednostk patrzymy jako na odpowiedzialnego sprawespoitworzcego régne
obszary rzeczywistoi?, a w szeroko ujmowanych procesach ksztatcenia-i wy
chowania dostrzegamy szanse na rozwijanie takiednigt postaw.

Taka perspektywa ndlenia pedagogicznego sktania do przywotania innej
kategorii pogciowej- pedagogika kultury pokoju.

,Pedagogika niepokoju” i ,pedagogika kultury pokbjto okreslenia
wspotbrzmice, przenikajce s nawzajem, komplementarnesgljechodzi o ich
sens i znaczenie merytoryczne. Pedagodikitury pokoju definiug bowiem
jako sposéb myfenia i dziatania pedagogicznego, ktory koncentsijana zada-
niach i wyzwaniach edukacyjnych, wynikeych z zaniepokojenigwiatem
i czlowiekiem wswiecie, a ktorych celem jest budowanie i umacnigrokoju
naswiecie i w ludziach. Wyjciowym zata@eniem jest tu przekonanigs edukacja
moze by konstruktywn odpowiedzi na niepokagjce, niebezpieczne zjawiska,
ktore charakteryzgjwspotczesy rzeczywistdc, ze — jak to okrdili autorzy zna-
nego raportu powstatego pod auspicjami UNESCO st,yeniej ukryty skarb”,

L1. Wojnar, Pedagogika niepokoju. Wyktad inauguracyjny wymboy w Wiszej Szkole
Pedagogicznej Zwrku Nauczycielstwa Polskiego na pgiek roku akademickiego
2012/2013Ruch Pedagogiczny 2012, nr 3, s. I.

2Tanve, s. V.
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skarb maliwosci, szans, nadziei na lepsprzyszié¢®. Wiara w to,ze poprzez
edukacg mazna realnie zmieniaswiat jest w moim przekonaniu szczegolnie
wazna w czasach, gdy na cztowiekastp patrzy s jedynie jako na ,produkt”
dziejacych s¢ proceséw, wymykagych s¢ jakiejkolwiek osobowej interwencji

i odpowiedzialnéci, a wigc tym samym niemdiwych do zahamowania.

W czym tkwi zasadniczy potencjat edukacji jako wdeza dokonywania
realnych zmian w czlowieku i wiecie? Z czego wynika jej sita, mgga sta-
wi¢ czota zjawiskom o trudnej do przecenienia mocyzadgwania na jednost-
ke, bo magcym u swego podia prawa Rynku i wszechobecnych Mediow? Czy
przytoczone jako motto do niniejszego tekstu stovemieckiego filozofa, Gott-
frieda Leibniza majracg bytu w czasach wspotczesnych?

Odpowiadajc na tak postawione pytanie naje podkréli¢ przede
wszystkim szczegdlny potencjat wzajemnego oddzialya wynikajcy z bli-
skiej, bezpéredniej relacji cztowiek- cztowiek. Zwracapa to uwag miedzy
innymi autorzy wspomnianego raportu ,Edukacja -t j@sniej ukryty skarb”.
W rozdziale péwigconym wyzwaniom i maiwosciom, jakie stag przed
wspotczesnymi nauczycielami czytamy:

»Silny zwiazek, jaki wytwarza si miedzy nauczycielem i uczniem, jest
w centrum procesu pedagogicznego. Oc#gigi wiedz maozna zdobywéa
w rézny sposob, skuteczne okazale kéztalcenie na odlegid i wprowadzenie
nowych technologii do szkoty. Jednak prawie dlaysdch uczniow, zwtasz-
cza dla tych, ktdrzy nie opanowali jeszcze mechmbiz refleksji i uczenia sj
nauczyciel jest nadal niezagiony. Skoro rozw0j indywidualny zaktada umie-
jetnoé¢ uczenia s i samodzielnych poszukiiato pamétajmy, iz umiejgtnosé
te zdobywa sj dopiero po pewnym okresie nauki pobieranej u jgdrigb wielu
nauczycieli. Kté nie zachowat w parati nauczyciela, ktory uczyt refleksji,
ktory umiat zachci¢ do wickszego wysitku w zgbianiu tej lub innej kwestii?
Ktéz, zmuszony wzyciu do podicia zasadniczych decyzji, nie kierowat,si
chociaby czsciowo tym, czego sinauczyt pod kierunkiem swego nauczycie-
la? (...) Relacja pedagogiczna ma na celu pelny rpagébowdci ucznia
Z poszanowaniem jego autonomii i z tego punktu emiz autorytet, w jakigs
wyposaeni nauczyciele ma zawsze charakter paradoksatmjewa autorytet
ten nie zasadzac¢sna stwierdzeniu ich wladzy, lecz na swobodnym nina
prawomocnéci wiedzy™.

W obliczu ré&norodnych sit i wptywow, ktérym podlega miody czliek,
relacja nauczyciel — uc#epod wieloma wzgldami pozostaje wt jedyna
w swoim rodzaju i niezagpiona, o ile oczywicie zwigzany z na potencjat zo-

3 J. DelorsEdukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla I BED Medzynarodowej
Komisji do Spraw Edukaciji dla XXI wiekprzekt. W. Rabczuk, Stowarzyszeniéwia-
towcéw Polskich, Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998.

4 Tanve, s. 151-152.
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stanie przez pedagoga zauwemay i wykorzystany i o ile ézie on miat odwag
wykracza& poza sformalizowane, wdowe funkcje. Wymaga to specyficznych
kompetencji, wykraczagych daleko poza umigposci techniczne i wiedgz
przedmiotovg. Robert Kwanica okréla je mianem praktyczno- moralnych,
obejmupcych zdolné¢ rozumiegcego odnoszeniagsdo swiata w aktach samo-
refleksji (kompetencije interpretacyjne), umiaps¢ prowadzenia refleksji mo-
ralnej, wzbudzanej i podtrzymywanej przez powrgamjpytaniejaki powinie-
nem by i w jaki sposéb powinienem pegbwa’? (kompetencje moralne) oraz
zdoInai¢ do bycia w dialogu z innymi i z sglsamym (kompetencje komunika-
cyjne)® Z kolei Irena Wojnar podkéa wag: ,humanistycznej wrdiwosci
nauczyciela” rozumianej jako swoista ,dsdekliwos¢” (sym-patia) oraz jako
umiejtnos¢ przenikania przgy¢ drugiego czlowieka (em-patia)g $ ,umiejet-
nosci egzystencjalne”, przekraczag profesjonalne przygotowanie przedmio-
towe, dydaktyczne i psychologiczne, a #oaj kluczowe znaczenie w pracy
,Z ludzmi, wsréd ludzi i dla ludzi®. Dzigki nim nauczyciel mge sta& sie osoly
wazna w zyciu swoich wychowankow, ma szansysk& autorytet, a tym sa-
mym realnie wptywé na ich mylenie i dziatanie.

Te szczegdlne kompetencije i specyficznadima $¢ nauczyciela stano-
wig wiec jedno zezrodet szans i mdiwosci, jakie daje relacja pedagogiczna.
Jednak by zobacgyen potencjat w szerszej perspektywie, aakpojrzé takze
na drugie jegarodto. Jest nim osoba ucznia, wychowankali J®wiem wie-
rzymy, ze edukacja mae by narzdziem zmian zachodeych w swiecie, to
dzieje s¢ to zawsze za spravkonkretnych ludzi — poprzez ich postawy i dzia-
tania. Konkretni ludzie twokginstytucje, korporacje, polityczne i opiniotwércze
gremia. To ich decyzje i wybory zapatizowujg w okreslonym momencie pro-
cesy, ktére z czasem jestey sktonni uznawaza wymykagce se jakiejkolwiek
osobowej odpowiedzialdoi. Tymczasem to wkmie poczucie osobistego
sprawstwa i wspotodpowiedzialfm, a take przekonanieze zawsze istnieje
mozliwos¢ dokonania wyboruze nie musimy biernie poddawaic dominup-
cym trendom, wydaj sie by¢ kluczem do budowania lepszej, pokojowej przy-
sztcéci $wiata. Doskonale wyrazit to Federico Mayor, pisz

~Poniewa otwierap si¢ przed nami rénorodne wybory i mdiwosci, po-
niewaz mazemy sobie wyobrazihistorg, mazliwos¢ postpu nadal istnieje, nie
jako pewnik, lecz jako zwykta potencjakto Jak powiedziesimy, przysziéé
nie jest nigdzie zapisana. (...) Wobec sitygiaych liczy s¢ tylko jedna wia-

5 R. Kwanica, Wprowadzenie do nfignia o nauczycielgw:) Z. Kwiecinski, B. Sliwer-
ski (red), Pedagogika. Pogcznik akademickitom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2004, s. 301.

5 1. Wojnar, H. Witalewska, M. t. LipowskiO humanistycznwrazliwosé nauczycieli.
Propozycje i przypomnieni&Vydawnictwo Pedagogiczne ZNP Spoétka z o.0., Wavsz
2009, s. 20.
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dza: wladza ludu. 3k tylko potrafimy przywrdcté gtos milionom i milionom
milczacych, j&li tylko uda nam i napraweg dat im mazliwosé korzystania ze
swobody wyraania myli i pogladow, jeli tylko dzisiejsi milcacy odzyskaj
gltos, to zobaczymy, jak zmiensapic decyzje. Wowczas ci, ktdrzy diczeni
i pomijani w spisach ludr$ei, w sondaach, ankietach czy wyborach, liczgie
beda naprawd w chwilach, kiedy way sie ich przyszteé””.

.Przywracanie gtosu milgzym”, uczenie krytycznego milenia i za-
szczepianie odwagi déwiadomego, autonomicznego dokonywania wyborow-
to zadania edukacyjne, uwydatniane przede wszystiangruncie pedagogiki
emancypacyjnej. Oczywistym priorytetem edukacyjnygst tez wychowanie
miodych pokolé w duchu kultury pokoju. Wielokrotnie zwracata mauwag
Maria Montessori, jedna z pionierek wychowania mt&oju. Okres dzieastwa
i czas wczesnej edukacjj sv jej przekonaniu decydage w tym kontekcie.
Dziecko jest istat, ktéra uczy nas pokoju — twierdzita MontessorizjEri s
wyposaone w nieznane moce, ktére maga sic kluczami do nowej przyszio-
sci. Jezeli rzeczywicie pragniemy autentycznej odnowy, to rozwdj pojenc
ludzkiego jest zadaniem, ktére powinno¢hgpetnione przez wychowanie” —
pisatd. By nie zaprzep&i¢ mazliwosci, jakie wigza sic z wychowaniem, uzra
nalezy wag: relacji dorosty-dziecko, opartej na poszanowardeelonasci, god-
nosci i autonomii wychowanka, na wstuchiwanig v dziececa natue, ponie-
waz to wignie w dziechstwie w sposob czysty i autentyczny manifessig
afirmatywne, kreatywne nibwosci cztowieka, jego gkenie do wewetrznej
harmonii i pokojd. Relacja dorosty-dziecko staje¢ siundamentem tego, jak
beda wygladaty stosunki niédzyludzkie w przyszici.

Podizajgc za inspiracjami pionierow wychowania dla pokojarte zasta-
nowi¢ sie nad tym, jakie predyspozycje i umggjosci powinny by rozwijane
w miodych ludziach, by stawali¢soni coraz bardziegwiadomymi i odpowie-
dzialnymi sprawcami konstruktywnych zmian w swaiyciu osobistym, ale te
by odczuwali potrzepi dostrzegali maiwosci oddziatywania na otoczenie? Co
jest tu szczegdlnie istotne, wee? Poniej zasygnalizuj kwestie najwaniejsze,
najbardziej zasadnicze, do ktérych najczej nawizujg autorzy zajmujcy Sk
problematyk edukacji dla pokoju, ktére pojawiagsie w raportach edukacyj-
nych, publikacjach pokonferencyjnych i innychangch tekstach pedagogicz-
nych i dokumentach (np. unescowskich).

7 F. Mayor we wspdtpracy z J. Bindémrzyszigé swiata, przekt. J. Wolf, A. Janik,
W. Rabczuk, Fundacja Studiow i Badadukacyjnych, Warszawa 2001, s. 17.

8 M. MontessoriKinder sind andersStuttgart 1952, cyt. za H. R6hMaria Montessori
(1870-1952)przekt. 1. Wojnar, Kwartalnik Pedagogiczny 19983m4, s. 67.

° |. Wojnar, Ksztattowanie kultury pokoju — zob@&aniem edukacyjnym na XXI wjek
(w:) 1. Wojnar, Humanistyczne intencje edukadiVydawnictwo Akademickie Zak”,
Warszawa 2000, s. 112-113.
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Za kwest¢ priorytetows uzna nalezy zaszczepianie fiozwijanie umie-
jetnosci krytycznego myslenia. Jest ono istotne w kdych warunkach, jednak
nabiera znaczenia szczegdlnego w czasach, gdy iektgbombardowany” jest
kazdego dnia milionem bddow i wydarzé. Krytyczne mylenie staje si nie-
zbedne, by wszystkie te informacje vma byto selekcjonowai przektada na
wazng i uzyteczry wiedz. Niezkxdne jest take po to, by odczuwapotrzelg
i widzie¢ mazliwosci dokonywania autonomicznych wyboréw, w poczucili o
powiedzialndci za siebie i innych. W raporcie ,Edukacja — jeshiej ukryty
skarb” czytamy: ,Praca nauczyciela nie polegaaazhie na przekazywaniu
informacji ani nawet wiadondei, lecz na podawaniu w formie problemowej,
w powigzaniu z kontekstem i na ukazywaniu problemow w dsob, aby
uczeh mogt dostrzec zwizek medzy ich rozwjzaniem a szerszymi kwestiami.
(...) Ponadto we wspéiczesnych spoldtsterach coraz g#ciej nauczyciele
musz przyczyni@é sie do ksztattowania ggldw i poczucia odpowiedzialdci
indywidualnej, jgli chcemy, aby p#niej uczniowie byli w stanie antycypowa
zmiany i dostosowyw@sie do nich, nie przestsg uczy si¢ przez cateycie. To
wihasnie praca i dialog z nauczycielem przyczygiakg do rozwijania u ucznia
zmystu krytycyzmu®°,

Wybory i decyzje jednostki mugzy¢ podejmowane nie tylko z nlg
o0 tym, co dorane, lecz take z uwzgtdnieniem troski o przysz#. Zrodet ta-
kiej postawy Federico Mayor poszukuje w tatyce zorientowanej na przy-
sziosé, gdzie antycypacja i prewencja, refleksja i daredé& prospektywna s
podstawowymi nakazami Jednym z najbardziej zasadniczych jest tuzdak
przekonanieze przyszié¢ nie jest danaze mamy maliwos¢ wybierania spo-
srod r&nych alternatyw, a dostosowanie i adaptacja do,teggest stanowi
tylko jedrg z wielu maliwosci.

Zasadnicze jest terozwijanie postaw obywatelskich Jak zaznacza
Jirgen Habermas, przez ,obywatelstwo” ditugo rozumigeaynie przynale
nos¢ paistwowg lub narodow. Obecnie pajcie to odnosi siréwniez do statusu
czionka danego patwa okrélanego przez prawa i oboyzki obywatelskie.
Miejsce urodzenia i zamieszkania nie jest $pravy zasadnicg, obywatelstwo
wigze sk przede wszystkim z zasadobrowolndci, z maliwosciag demokra-
tycznego samostanowienia i samodleria. Rdzé tak rozumianego obywatel-
stwa stanowi korzystanie przez jedng@stk prawa do politycznej aktywso
i komunikacji. Dookrélajac pogcie obywatelstwa Habermas uwypukla kwestie
aktywnaici, komunikacji, samostanowienia i wspélnotaasiopolitycznej jako

10 ], DelorsEdukacja- jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNEBMiedzynarodowej
Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wiekdz. cyt., s. 152.
1 F. Mayor we wspétpracy z J. BindéRrzyszid¢ swiata, dz. cyt., s. 485.
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swoistego zobowzanid? Tak rozumiane obywatelstwo zaktada zthwosé
odnajdywania si i dziatania jednostki w odniesieniu do jakiégwspolnego
mianownika: lokalnej wspolnoty, patwa, kontynentu czy catego globu. Akcen-
towane g tu nie tylko prawa jednostki, ale tak jej obywatelskie obowazki
wobec wspolnoty Ksztalttowd postawy obywatelskie oznac&zaigc powinno
nie tylko przekazywanie wiedzy o prawach, jakieystugup obywatelowi, lecz
takze zaszczepianie poczucia wspolnotégvoz innymi ludmi, dostrzeganie
ponadjednostkowych celow, do ktérych wartezyd. Warto zaznaczy ze
wséréd czterech podstawowych filarow edukacji wymieigh w raporcie
J. Delorsa pojawia siwtasnie postulat: ,ucz§ sie, abyzy¢ wspolnie, uczy sie
wspoétycia z innymits,

Aby poczucie wspoélnotowdsi mogto sé pojawi niezkzdna jestotwar-
tos¢ na drugiego czlowieka, na InnegoRozwijanie jej w czasach spoteagen
wielokulturowych jest szczegdlnie trudnym, ale pigevszystkim szczegdlnie
waznym zadaniem edukacyjnym. W zadanie to wpisaneuestnie tolerancji,
btedem jednak byloby ut@amianie go wyicznie z § kwesth. Postawa otwarto-
sci na Innego wymaga ta& silnego poczucia tsama@ci wiasnej, empatycznej
wrazliwosci i wyobrazni. Na znaczenie tej ostatniej wskazuje m. in. ghsgiska
filozof Martha Nussbaum, pise: ,(...) wyobraznia jest doskonatym przygotowa-
niem do etycznych dziata Nawyki empatii i snucia domystow sprzyjdisztat-
towaniu pewnego typu obywatelstwa oraz ékneego rodzaju wspolnoty, ktora
pielegnuje empatyczne udzielanie odpowiedzi na potrzebych oraz rozumie
rozne okolicznéci ksztattujce te potrzeby z uwzglnieniem odgbnasci i pry-
watndgci innego™4.

Nalezy tez podkréli¢ wage rozwijania postaw twérczych gdzie szcze-
g0lng role odgrywa sztuka. Zwiki pomiedzy postawami tworczymi i aktywno-
$cig twércz a budowaniem pokoju opisywato wielu autotévwwWymieniajc
roznorodne cechy i umigjnosci cztowieka twoérczego (np., jak to uczynili J. P.
Guilford i V. Lowenfeld: wraliwos¢ na problemy, otwartg i ptynnas¢ mysli,
mobilnas¢, oryginalnd¢ indywidualnej ekspresji, zdoldé do analizy, abstrakc;ji
i syntezy, zdoln&t do harmonizowania ndli i postrzezen z wtasm osobowo-
scig) wskazuj na ich znaczenie dla funkcjonowania cztowiek&dd innych

2 3. Habermag)bywatelstwo a tsamd¢ narodowa. Rozwiania nad przyszieig Euro-

py, przektad Barbara Markiewicz, Wydawnictwo IFiS PANarszawa 1993, s. 12- 13.

13 J. DelorsEdukacja- jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNEBMiedzynarodowej
Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wiekdz. cyt., s. 92-95.

14 M. C. NussbaumyV trosce o czlowiecistwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia
0golnegq przektad Astrid Mczkowska, Wydawnictwo Naukowe Dokigskiej Szkoty
Wyzszej, Wroctaw 2008, s. 101.

15 Wybrane teorie prezentuje w tej perspektywie |.jido w tekicie Sztuka przeciw
waojnie, (w:) B. Suchodolski (red.MWychowanie dla pokojssolineum, Wroctaw 1983.
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ludzi, takke w sytuacjach trudnych, problemowych; podlag, iz s3 one po-
wigzane z altruizmem, otwasitiag na drugiego cztowieka, empatiJak pisze
Irena Wojnar: ,, Wychowanie w duchu tak pojmowarneptczcci okreslane jest
jako edukacja humanistyczna, ksztattowanie jedrimiealyspozycji twérczych
i zycia uczuciowego. Dawne hasto Deweya ,Learning loynQ” zostaje wzbo-
gacone nowformulg ,Learning to Feel”, przy czym postawworcz utazsamia
sie coraz cesciej z istoy tego, co najbardziej ludzkie i najbardziej osahist
uwarunkowane wewgtrznymi tylko motywacjami®.

Zasygnalizowane powpgj zadania edukacyjne odn@ssic bezpdrednio do
pracy pedagogicznej z konkretnym cztowiekiem, aomtk&lécie ich realizowa-
nia zasadnicza jest jadcrelacji wychowawcy z wychowankiem.

Ta wiagnie perspektywa konkretnego cziowieka, konkretnsgotkania
cztowiek-cztowiek jest w moim przekonaniu napmiejsza, gdy poszukujemy
szans i maiwosci edukacji dla pokoju. Od tego zaczyna wiszystko, co naj-
wazniejsze w wychowaniu (lub nie zaczyng sigdy, wszelkie szanse zostaj
zaprzepaszczone w zarodku) i tu, za spreankretnych decyzji i dziata map
swoj pocatek wszelkie zmiany w mikro i makroskahviata. To konkretni lu-
dzie wciela w zycie wartgci i postawy, ktére albo stanowviundamenty poko-
ju, albo g ich zaprzeczeniem.

Perspektyw te zaakcentowali autorzy dokumentu, ktory warto nieoa
czenie niniejszych rozwan zaprezentowaw catcci, zarowno ze wzgHbu na
jego tré¢, ale take szczegolp forme (tekst zredagowany zostat w pierwszej
osobie liczby pojedyncze)).

Dokument ten to Manifest 2000 na rzecz kultury gokoniestosowania
przemocy, zredagowany przez geupaureatow pokojowej nagrody Nobla
Z okazji jubileuszowego Roku Pokoju. Zostat on segtmny w Paryu, 4 marca
1999 roku. Nie jest to apel, ani petycja skierowamaponadjednostkowych
ugrupowa, instytucji i instancji. Manifest odwotuje ¢sdo decyzji i odpowie-
dzialncici, ktére zaczynaj sic na poziomie jednostki. Jego autorzy uznagp-
wiem, ze wcielanie wzycie wartdci, postaw i zachowaskladajcych s¢ na
kulture pokoju jest meliwoscia i obowigzkiem kadego cziowieka. Specyficzna
forma gramatyczna dokumentu ma akcenitoakt, iz ze strony kadej kon-
kretnej osoby, ktéra go przeczyta i uzna za istomytorzy lica na osobist
deklaracg wywigzywania s¢ z zapisanych w nim zoboyzan.

Tres¢ Manifestu jest nagpujaca:

, Swiadom swej wspotodpowiedzialitd wobec przyszigi ludzkdci,

a przede wszystkim wobec dzieci obecnych i przyszpbowjzuje sie w moim
Zyciu codziennym, rodzinnym, w mojej pracy, w mspetecznéci, moim kraju
i moim regionie:

16 Tamze, s. 149.
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» szanowé zycie i godno¢ kadej jednostki ludzkiej bez dyskryminaciji
i uprzedze;

» wysgpowa’ czynnie przeciw przemogydrzucagc wszelkie jej formy:
fizyczy, seksualp, psychologiczn ekonomiczap i spoteczyg, przede
wszystkim wobec najbardziej bezbronnych i stabjasiimi sy dzieci i mio-
dzie;

» dzielié¢ wielkodusznie moj czas i zasoby materiglbg potayé kres wyklu-
czeniu, niesprawiedliwioi oraz przemocy politycznej i ekonomicznej;

»  broni¢ wolnasci wypowiedzi i rénorodnasci kulturowej, uprzywilejowugc
zawsze wstuchiwaniegsi dialog, bez popadania w fanatyzm, bez szkalo-
wania i odrzucania Innego;

» popiera® odpowiedzialg konsumpcg i model rozwoju, ktére bigr pod
uwage znaczenie wszystkich fogycia i troszcz sie 0 rownowag natural-
nych zasobéw naszej planety;

» przyczyni& Sie do rozwoju mojej spoteczgol, z petnym udziatem kobiet
oraz w poszanowaniu demokratycznych zasad, abyyvarspélnie nowe
formy solidarngci” *'.

BIBLIOGRAFIA:

J. Delors Edukacja- jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNEESMiedzynaro-
dowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wiekuwzekt. W. Rabczuk,
Stowarzyszenie @viatowcow Polskich, Wydawnictwa UNESCO,
Warszawa 1998.

J. HabermasQbywatelstwo a tsamd¢é narodowa. Rozwania nad przyszto-
scig Europy, przektad Astrid Mczkowska, Wydawnictwo IFiS PAN,
Warszawa 1993.

Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red), Pedagogika. Podcznik akademickitom 2,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004.

F. Mayor we wspétpracy z J. BindérRrzyszigé swiata, przekt. J. Wolf,
A. Janik, W. Rabczuk, Fundacja Studiéw i Badalukacyjnych, War-
szawa 2001.

M. C. NussbaumW trosce o cztowiecistwo. Klasyczna obrona reformy
ksztalcenia ogolnegoprzektad Astrid Mczkowska, Wydawnictwo
Naukowe Dolnélaskiej Szkoty Wyszej, Wroctaw 2008.

B. Suchodolski (red.\Wychowanie dla pokojussolineum, Wroctaw 1983.

I. Wojnar,Humanistyczne intencje edukadjydawnictwo AkademickieZak”,
Warszawa 2000.

17 Cyt. za: F. Mayor we wspotpracy z J. Bindétnzyszigé swiata, dz. cyt., s. 482.

73



Przyszi@é: Swiat-Europa-Polska Nr 1/2014 Problemy i Pogldy

I. Wojnar, H. Witalewska, M. L. LipowskiO humanistycznwrazliwosé¢ nau-
czycieli. Propozycje i przypomnienidVydawnictwo Pedagogiczne
ZNP Spoitka z 0.0., Warszawa 2009.

ARTYKULY W CZASOPISMACH

H. Rohrs,Maria Montessori (1870-1952przekiad Irena Wojnar, Kwartalnik
Pedagogiczny 1999, nr 3-4.

I. Wojnar, Pedagogika niepokoju. Wyktad inauguracyjny wyzboy w Wiyszej
Szkole Pedagogicznej Zz@ku Nauczycielstwa Polskiego na pgek
roku akademickiego 2012/201Ruch Pedagogiczny 2012, nr 3.

74



