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Prezentowane refleksje maja dwojakie zZrédto. Po pierwsze — w lekturze tekstow
Pierra Bourdieu' i postrzeganiu edukacji jako systemu kulturowego, w ktérym wszystko
ma swoj poczatek w codziennych, zwyklych zachowaniach. Po drugie - w odkry-
ciu prac Clifforda Geertza wraz z prezentowana w nich antropologiczng koncepcja
common sense’, ktéra zostala wykorzystana w tytule. Kluczowy dla moich rozwazan
jest takze termin: mistyfikacja, okreslajacy celowe wprowadzanie w blad, udawanie
kogos innego, tworzenie pozoréw lub aranzowanie falszywych instytucji czy sytuacji.
Wspoélnym mianownikiem staje sie szkota (jako instytucjaigrupa spoteczna) i wszelkie
procesy (wychowawcze, edukacyjne, spoleczne) w niej zachodzace.

Doslowne tlumaczenie common sense mogtoby brzmie¢ — wspdlny zmyst lub
zmyst wspdlnotowy. Brzmi to w jezyku polskim lepiej niz ,wiedza lokalna™. Wiedza
lokalna, wspolnotowa, to odpowiednik zdrowego rozsadku, czyli zdolnosci i umiejet-
nosci do trafnego oceniania sytuacji, w jakiej jest dane znalez¢ si¢ jednostkom, jak by
okredlili to brytyjscy antropologowie analityczni. Common sense zdefiniowa¢ mozna
jako mysl potoczna, swiat praktyki, swiat zdrowego rozsadku lub swiat codziennego
istnienia, rzeczywisto$¢ zycia lub rzeczywisto$¢ dnia codziennego.

! P. Bourdieu (2008), Zmyst praktyczny, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego;
P. Bourdieu (2009), Rozum praktyczny. O teorii dziatania, Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Zwrot common sense ttumaczy sie jako ,zdrowy rozsadek’, pozostawiajac go jednak
w oryginalnej wersji jezykowej dotyka sie istoty wspdlnotowego przekonania, ze poglady
i twierdzenia podzielane przez rozum sg kumulatywne i ponadjednostkowe i sg oparte na
tzw. powszednim doswiadczeniu; por. D. Czaja (2005), Anatomia duszy. Figury wyobrazni
i gry jezykowe, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 167.

C. Geertz (2005), Wiedza lokalna. Dalsze eseje z zakresu antropologii interpretatywnej,
Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, passim.
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Geertz swej kategorii common sense nadaje pie¢ cech, takich jak naturalno$¢, prak-
tyczno$¢, przezroczystosé, niemetodycznosé i dostepnosc?. Mysl potoczna jest zatem na-
turalna, oczywista i fatwa, jawi si¢ jako pierwotna i nietknigta. Cechuje jg roztropnosé
oraz praktyczno$¢. Mysl potoczna jest prosta, dostowna i przezroczysta, jej transparentna
struktura pozwala na dobranie odpowiednich proporcji. Jej zdroworozsadkowa madros¢
ad hoc uzasadnia jej niemetodyczno$¢. A co najwazniejsze, mysl potoczna jest w zasiegu
reki, przyswajalna i zrozumiala. Nie wymaga bycia specjalista, z kazdego z nas czyni eks-
perta, ktéry ma mozliwos¢ odwolania si¢ do wlasnej biografii i wlasnego doswiadczenia.

Common sense tworzy zatem uniwersum interpretacyjne, w ktérym wyznaczane
s3 nasze role, znaczenia i wartosci. Innymi stowy — jesteSmy spotecznie konstruowani
jako podmioty przez obowigzujace dyskursy, ktore wyznaczaja nam miejsca i funkcje.

Zdrowy rozsadek wynika z do$wiadczenia, a nie z refleksji o nim. L6d jest prze-
ciez zimny, a ogien goracy. To niezaprzeczalna realnos$¢. Zdrowy rozsadek pozwala
na ulatwione surfowanie po rzeczywistosci. Takie gladsze, powierzchowne. Mozna
byloby przywota¢ podobienstwa do cech wiedzy codziennej. Przeciez nie zaprzeczymy,
ze ,wszystko jest tym, czym jest, niczym innym’, tak jak twierdzit osiemnastowieczny
biskup angielski, Joseph Butler. Przeciez nie bedziemy ttumaczy¢ oczywistosci. Po-
dobnie uwazat Benedykt Chmielowski, ktory pisal, iz ,,kon jaki jest, kazdy widzi™.

Dla ucznidéw rzeczywistosécia jest ich wiedza potoczna, ktéra stanowi dla nich
$wiat nadrzedny. Maja oni poczucie absolutnej realnosci ksztattujacej i kierujacej
wszystkimi zdarzeniami spotecznymi. Uczniowie wykorzystuja te wiedze i odczucie
$wiata w trakcie nieustannego nawigzywania stosunkow z innymi. Istnienie wiedzy
potocznej, ktora nadaje zdarzeniom sens i tworzy z nich niezaprzeczalng rzeczywi-
sto$¢, powoduje, ze Swiat spoleczny uzyskuje charakter bytu zrozumiatego sam przez
sie, traktowanego jako dany. Potoczno$¢ rzadko bywa przedmiotem refleksji. Jest ona
raczej zespotem ukrytych zalozen i procedur milczaco przyjmowanych przez jednost-
ki w trakcie interakeji. Jest wyuczona, przyswajalna w trakcie socjalizacji w obrebie
wspolnego swiata spolecznego i kulturowego.

W jaki sposob uczniowska codziennos¢ ulega mistyfikacji? Kiedy i w jakich wa-
runkach mistyfikacja ujawnia si¢ w uczniowskim common sense? Przyjrzyjmy sie
temu zjawisku.

Pozorem jest to, ze szkota wychowuje, cho¢ zdroworozsadkowo tak by¢ powinno.
Wiedza o tym i nauczyciele, i rodzice, i uczniowie. Zaprzeczenie tej tezy znajduje wy-
raz w wielu publikacjach znamienitych autoréw®. Wychowywac to w praktyce dawac

* Tamze, s. 92-100.

> B. Chmielowski (1745-1746), Polska encyklopedia powszechna — Nowe Ateny, Lwow:
Drukarnia Pawta Jozefa Golczewskiego, s. 475.

¢ Por. M. Dudzikowa (2004), Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia.
Eseje etnopedagogiczne, Krakéw: Wydawnictw Impuls; A. Nalaskowski (1999), Szkola
jako zorganizowane zaprzeczenie przekonaniu o niepowtarzalnosci cztowieka, [w:]
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dobry przyktad, a nie méwic o tym, jak powinno si¢ postepowac. Szkota niestety staje
si¢ areng rozdzwieku pomig¢dzy tym, co méwia nauczyciele, a tym, co naprawde mysla
albo co naprawde robig. Zdrowy rozsadek podpowiada belfrom, jaka postawe czy
swiatopoglad powinni propagowa¢, aby nie narazic si¢ ,,dyrekcji’, Zwiazkom Zawo-
dowym, kolegom oraz rodzicom. Niejednokrotnie w niezgodzie ze swoim wlasnym
sumieniem uzewnetrzniajg obce im w duchu przekonania i maksymy, a takze staja
sie straznikami nieswoich wybordéw.

Nauczyciele udaja, ze chce im si¢ robi¢ oraz robig, cokolwiek poza ,,przerabianiem”
materiatu, rodzice zas udaja, ze w to wierza. Potwierdzeniem tej tezy jest chociazby
nadal, od prawie p6t wieku, funkcjonujace w szkole stanowisko szkolnego pedagoga.
Podzial na nauczyciela i na pedagoga, jasno daje do zrozumienia, ze nauczyciel pe-
dagogiem nie jest. Wlasciwie tylko rzemieslnikiem od nauk przedmiotowych, ktéry
posiada $wiadectwo ukonczenia pedagogicznego kursu kwalifikacyjnego, na ktérym
,»0dbyl” czysto teoretycznie kurs z zakresu psychologii, pedagogiki i dydaktyki szcze-
gotowej w wymiarze kilkudziesieciu godzin.

Zdroworozsadkowo wydawaloby si¢, iz wszystkie etapy zdobywania kolejnych stop-
ni awansu zawodowego stuza jakosci ksztalcenia. Podnoszenie kwalifikacji wplywa
na sposob i forme zaje¢ dydaktycznych. Nietrudno jednak zauwazy¢, iz rozbudowana
$ciezka awansu zawodowego, zamienia niektorych nauczycieli w wigzniow aktywnosci
spolecznej, edukacyjnej i zawodowej, ktéra ukierunkowana jest tylko na nich samych,
a nie na dobro uczniowskiej braci. Kolejne inicjatywy przez nich podejmowane, pod
plaszczykiem zaangazowania w wszechstronny rozwdj uczniéw, stuzg tylko nabijaniu
i dodawaniu sobie punktéw do zyciorysu w teczce z zawodowymi dokonaniami. Gladkie
stowa skrywaja prawdziwe intencje, ukryte zamysly, autentyczne zycie. Zycie i postawy
odbiegaja daleko od wartosci, ktére chcielibySmy wpaja¢ mlodziezy. Pewna anglistka
zLochowa (uczaca w Szkole Podstawowej w Gwizdatach) zagrata w filmie pornograficz-
nym. Podobno ,,rol¢” t¢ dostala, kiedy nie byla jeszcze pedagogiem, ale nie zmienito to
decyzji kuratorium oraz ministerstwa edukacji, by usuna¢ ja z placowki, cho¢ wspélnota
szkolna i lokalna nie potepifa jednoznacznie niedosztej gwiazdy filméw dla dorostych.

Tak, styszatysmy o nauczycielce - mowi wymalowana, zZujgca gume blondynka.
- Czy zagratabym z chtopakiem? To zalezy za ile. Towarzyszqce jej dziewczyny smiejg
sie. Kiwajg glowami - jesli bytaby z tego kasa, to czemu nie pojs¢ w slady pani od
angielskiego? Przeciez film to nieprawda, udawany swiat, zaden grzech. - Jak zagrata,
to jej sprawa. Mogla szukac szczgscia w innej branzy. Skoro uznata, Ze jest w tym do-
bra... Kazdy ma prawo robic, co lubi, byle nie krzywdzi¢ innych - komentuje starsza’.

E Adamski (red.), Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania,
Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, passim.

7 W. Szczepanski, Przedmiot: pozgdanie. Ciafo niezbyt pedagogiczne — artykut 5.10.2004
(http://rozrywka.onet.pl/prasa/239,1192049,1,,przedmiot_pozadanie,druk.html)



76 JOANNA SZEWCZYK-KOWALCZYK

Mistyfikacje dotycza takze trudnosciz uczniami (po prostu problemu sie nie dostrzega,
pozorujac brak jakichkolwiek wychowawczych porazek). Zdrowy rozsadek podpowiada,
aby nie ujawnia¢ nazbyt szeroko prawdziwej rzeczywistosci zwigzanej z obecnoscig narko-
tykow, paleniem papieroséw, z aktami wandalizmu czy agresji zdarzajacymi sie w szkole.
Nie nalezy tez eskalowac coraz czestszych przypadkoéw ciezarnych uczennic w wieku po-
nizej maturalnego, pomimo figurujacych w siatce zajg¢ przedmiotu ,,Wychowanie do Zycia
wrodzinie” (wczesniej ,Wiedza o Zyciu seksualnym czlowieka”). By pozorowac sprawstwo
rodzicéw w zarzadzaniu i decydowaniu o szkole, ale takze by sami rodzice, udawali pseu-
dozainteresowanie wspdtpraca z instytucja. Teatralne zaangazowanie ujawnia frekwencja
na wywiadéwkach, na ktérych trudno zebrac wiecej niz kilka osob.

Wiele wspodlnego ze spoteczng mistyfikacja ma realna sytuacja polskiego szkol-
nictwa we wspdlczesnym $wiecie — na przyklad jej uwiklanie w przemoc symbo-
liczng czy konsumpcjonizm. K. Szmidt uwaza, ze ,,dominacja wiedzy deklaratywnej
i encyklopedyzmu, sztywnos¢ i przeladowanie programow nauczania i wychowania,
werbalizm metod, sakralizacja rywalizacji, izolacja szkoty od srodowiska tworczego
i»gorset wychowawczy« to tylko niektére wazne szkolne inhibitory aktywnosci twor-
czej uczniow, wywiedzione z prac pedagogow spotecznych. Do tej listy mozna jeszcze
dodac takie bariery, jak: orientacja uczniéw na kare, nastawienie instrumentalistyczne,
traktowanie dziatan prospotecznych w kategoriach wymiany débr, niedobér orientacji
na uniwersalne zasady etyczne, paternalistyczny styl kierowania wychowawczego,
stechnicyzowanie procesu nauczania, u§wiecony izolacjonizm ucznia przy komputerze,
stygmatyzujacy charakter oceny szkolnej”®. Wymienione przez niego aspekty (m.in.
sakralizacja rywalizacji, dziatania spoleczne traktowane jako wymiana do6br, stygma-
tyzujacy charakter oceny szkolnej) wplywaja jednak nie tylko na aktywnos¢ tworcza,
ale przede wszystkim na ksztaltowanie obrazu §wiata codziennego i konstytuowania
si¢ ich wiedzy potocznej. Relacje, w jakich funkcjonuja, stajg si¢ dla nich normalne
i oczywiste. Zaczynajg pozorowa¢ dzialania, ktére majg na celu uplasowac ich na
najlepszym miejscu startowym. O sakralizacji rywalizacji Tadeusz Pilch pisze: ,ma
ona swojg genez¢ w systemie przekonan, ktory sukces i rywalizacj¢ uwaza za zasad-
nicze skladniki nowoczesnego wychowania. W praktycznych realizacjach podejscie
to sprowadza si¢ do wdrazania uczniow w wyscig o bycie lepszym lub pierwszym
(...). Podstawa nagrod i kar sa zwyciestwa i porazki. Filozofia rywalizacji i dominacji
prowadzi powoli do narodzin kulturowej obsesji sukcesu, ktéra wyraza si¢ pragnie-
niem pokonania przeciwnika, zwycigstwa nad rywalem. Z orientacji cztowieka znika
blizni, a pozostaje przeciwnik, konkurent™. Sakralizacja rywalizacji traktuje szkote

8 K.J. Szmidt (2001), Twdrczos¢ i pomoc w tworzeniu w perspektywie pedagogiki spolecznej,
L6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, s. 167.

* T. Plich (1999), Spor o szkote. Pomiedzy tradycjg a wyzwaniami wspélczesnosci, Warszawa:
Wydawnictwo Zak, s. 36.
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jako instytucje edukacji dla kariery, uczy przede wszystkim: jak zwycieza¢, jak by¢
najlepszym, jak dominowa¢ nad innymi, wykluczajac z edukacji szkolnej pojecie sta-
bosci, wspdlczucia, altruistycznej pomocy stabszemu. ,,Rywalizacja stowo - zaklecie,
podstawowy mechanizm wspoétczesnej metodyki wychowania. Podporzadkowuje sie
mu organizacje zycia szkolnego, jest obecne we wszystkich niemal dziedzinach zycia
szkolnego, od rankingu wynikéw sportowych, poprzez konkursy na gazetki i wystroj
klasy — do ukladania list wychowawcow, wreszcie szkot ze wzgledu na niezliczong
ilos¢ kryteriow. Zwyciestwo nabiera wartosci autotelicznej, staje si¢ podstawg oceny,
zrodlem prestizu™. Pierwszenstwo jest wazne nie tylko jako okreslenie charakteryzu-
jace zajmowanie pozycji spotecznych, ale takze pozycji przestrzennych w szkole. We
wszystkich spoteczenstwach pierwotnych funkcjonowaly reguly wtasnosci w odnie-
sieniu do przedmiotéw materialnych i niematerialnych. Zwykle obowiazywala zasada
pierwszego zajecia lub uzytkowania. O wlasnosci moglo takze decydowac wlasnoreczne
wykonanie i wkiad pracy"''. Generalnie regula ,,kto pierwszy” obowigzuje w prawie
wszystkich obszarach zycia szkolnego: w drodze do stoléwki, w ustawianiu si¢ do szatni,
w zglaszaniu do odpowiedzi. A w szerszej perspektywie wyscig po indeks najlepszej
uczelni, a potem intratna posade. Mit szkoly ,wyréwnujacej szanse edukacyjne”, to
kolejny punkt w indeksie szkolnych mistyfikacji. Teraz nikt nie chce pochyla¢ si¢ nad
stabszym, pomaga¢ mniej bystremu, ttumaczy¢ lekcje nieobecnemu. Dzisiaj kazdy dba
o siebie. Wigkszo$¢ chce réwna¢ do najlepszych, a nie do najgorszych.

Znana kiedys uczniowska rozmowa, w ktérej padato pytanie: Uczyfes sie? i odpo-
wiedz: Skgd, no co ty...nic. Tylko przejrzatem, zamienia si¢ w podobng w formie, ale
odmienng w treéci: Uczyles si¢ — No pewnie, ze sig uczytem, mato co spatem w ogdle,
a ty co, nie umiesz....?

Niegdys wstyd byto przyznac si¢ do nauki, teraz odwrotnie, wstydzi si¢ ten, ktéry
sie nie uczyl. W dzisiejszym $wiecie co innego sig¢ liczy, promowane s inne wartosci,
ktére prowadza do uksztaltowania si¢ egoistycznego indywidualisty. Postawa kon-
sumpcyjna, charakteryzujaca sie dbaniem o wlasne korzysci i przyjemnosci, gubi
w pospiechu altruizm, empatie oraz dzialanie na rzecz pro publico bono.

Falszywe zaangazowanie uczniéw w przebieg lekcji w celu uzyskania korzysci:
lepszej oceny, pozytywnego obrazu w oczach nauczyciela (tzw. jechanie na opinii), takze
obnaza pozorowane dzialania. Poczucie braku sprawstwa oraz swiadomo$¢ bezsilnosci
iwszechogarniajaca rezygnacja powoduje, Ze uczniowie coraz bardziej oddalaja si¢ od
szkoly, postrzegajac ja jako instytucje, w ktorej wszystko robi si¢ na pokaz. To rodzi
buntiopdr, ktdry staje si¢ wyrazem stosunku ucznia do zastanej rzeczywistosci. Bunt
wobec nauczycieli, tresci programowych i szkoly. Zdaniem P. McLarena tak rozumiany

10 Tamze, s. 109.
' E. Nowicka (1991), Swiat czlowieka — swiat kultury, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN;, s. 330.
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opor, wyrazajacy sie w opozycyjnych zachowaniach uczniowskich ma symboliczne,
historyczne i Zyciowe znaczenie. Kwestionuje on bowiem ,,zasadno$¢, sile i znaczenie
kultury szkolnej w ogélnosci, a ksztalcenia szczegélnie (...). Istnieje znaczacy opor
wsrod czesci ucznidw wobec zaangazowania w ksztalcenie w klasie (...). Sens oporu
kryje si¢ w subtelnej negacji, opozycji, oporze™* Akty oporu sa — wedlug wyrazenia
Turnera - ,do$wiadczeniami progowymi, marginalnymi (liminal experiences); (...).
Opor wywodzi sie z tego, co Turner nazywa antystruktura, gdzie sprzecznos¢ i konflikt
konkuruja z ciagloscia rytualnych symboli i metafor. Antystruktura istnieje réwniez
tam, gdzie uczniowie prébuja rozerwa¢, pohamowac i okpic cigzace na nich wymagania
moralne obrzadku ksztalcenia. Zaréwno jawnie, jak i bardziej delikatnie odmawiajacy
udziatu w nich uczniowie czgsto podkopuja obowigzujace normy i kody, sktadajace
sie na staro$wiecko$¢ zycia instytucjonalnego szkoly™".

Za powszechne przyklady oporu uwaza P. McLaren - typy zachowan, ktére odkryt
podczas swoich badan terenowych w St. Ryan. Nalezg do nich: ,wychylanie si¢ na
krzestach na granicy upadku, wzajemne uderzanie si¢ do tytu w kolana i inne »meskie«
rodzaje poszturchiwan, wyciaganie si¢ na tawce i rozmowa z innymi, pozy takie, jak
wyciaganie podbrddka i obrzucanie nauczyciela gniewnym spojrzeniem, przebywanie
w miejscach zastrzezonych (hall, umywalnia) bez pozwolenia, wykonywanie polecen
nauczyciela w wolnym tempie, »jezdziectwo« lub zapasy w klasie; noszenie ubioréw
nie na te okazj¢” .

A. Janowski dodaje do tego katalogu zachowan antystrukturalnych jeszcze i inne:
»Uczniowie sami znaja wiele takich czynnosci, jak granie w karty, wycinanie scyzory-
kiem tawek, czytanie pod tawka. Ale te zajecia sg jakby anty oficjalnym przepisom™”.
Oczywiscie zachowania antystrukturalne, bedace przejawem oporu, s obecne nie
tylko w czterech $cianach klasy, ale rozprzestrzeniaja si¢ na caly budynek szkoty,
a takze poza nig.

Codzienno$¢ szkolna sprowadzona do fasadowych inicjatyw i pozorowanych
dzialan sprawia, zZe uczniowie nie ,,czujg” i nie podejmujg aktywnosci w tych obsza-
rach. Antyhumanistyczne wzory postaw wychowawczych sa swoista forma przemocy,
wchodzaca w sktad calej strategii postepowania pedagogéw. Zyczliwy stosunek do
ucznidw jest postrzegany najczesciej jako nagroda za dobre sprawowanie. Na takie
traktowanie trzeba jednak sobie zastuzy¢.

Jakim pozorem musi by¢ nadzoér jednego wychowawcy nad trzydziestoosobowa
klasa, jesli w ostatnim czasie, nawet ten powszechny uklad, zostaje poddany krytyce,

2 P. McLaren (1991), Rytualne wymiary oporu - blaznowanie i symboliczna inwersja, [w:]
Z. Kwiecinski (red.), Nieobecne dyskursy, cz. I, Torun: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, s. 68.

3 Tamze, s. 69.

4 Tamze, s. 71.

15 A. Janowski (1989), Ucze# w teatrze zycia codziennego, Warszawa: WSIP, s. 136.
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obnazajac niedoskonato$¢ systemu. Gloryfikujac wschodzacy system tutoringu po-
glebiamy dysfunkcjonalnos¢ i mistyfikacyjny charakter dotychczasowego systemu
wychowawstwa klasowego.

Istotg tutoringu sq indywidualne spotkania, na ktorych w atmosferze dialogu, sza-
cunku i wzajemnej uwagi, tutor pracuje z podopiecznym, pozwalajgc mu doglebnie
poznac okreslony obszar wiedzy, rozwing¢ umiejetnosc samodzielnego jej zdobywania
oraz rozwing¢ sztuke maksymalnego korzystania z wlasnych talentéw. Tutoring pozwala
na cos wigcej, niz tylko weryfikacje wiedzy. Wzmacnia poszukiwania ucznia, ktoremu
towarzyszy tutor: mqgdry nauczyciel, ktéry stuzy radq i potrafi umiejetnie wyznaczyé
szlak poszukiwan. Tutoring ma za zadanie prowadzic podopiecznego do mqgdrosci i doj-
rzatosci. Potrzeba na to czasu, uwagi i regularnosci — miedzy innymi tymi cechami
tutoring wyroznia sie sposréd innych metod edukacyjnych'.

Zdrowy rozsadek podpowiada, ze to przeciez nic nowego, bo taka relacja powinna
by¢ budowana i przez dawnego, starego wychowawce klasowego. A moze jednak jest
to co$ nowatorskiego i warto sie tym zachwycac.
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Joanna Szewczyk-Kowalczyk, Mistyfikacja codziennosci szkolnej, czyli refleksji kilka o

common sense szkoty
Title: Mystification of everyday life at school, or school of common sense;

Abstract: As I prepared to describe the apparent publication, fraudulent nature of common
sense (Geertz category) in thinking about modern education, teaching and school culture. To
do this, I wonder first of all, that we commonly use reinforcing clarifying sense calling it the
most healthy. Does sense may not be ,,healthy”? What might be other adjectives to describe
them? Stupid, unpredictable, crazy? No. It is the usually: cool, peasant, practical, sober, cold.
Used interchangeably with: prudence, reason.

Therefore in the first part I describe the world of common sense, everyday thoughts, knowl-
edge of the community? What are the features? Speaking purely theoretically, so in the next
section I can indicate the complete lack of reference to education and educational realities of
today’s schools. Analysis of individual components are intended to indicate the paradox in
metaphorical sense. Reveal the contradictions visible to the naked eye and hidden under the
surface deep enough not to discussed them. Oxymoron ,,sick sense”, seems most adequate
for this analysis.



