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NAUCZYCIEL ,KONSERWA”(?)
— ODPORNY NA ZMIANE RELIKT W SKANSENOWE] SZKOLE

Uzyte w tytule sformulowania sg kluczowe dla podjetej w tekscie tematyki. Nie
zamierzam w nim obraza¢, ani atakowac grupy zawodowej, jaka sg nauczyciele wczesnej
edukacji, lecz jedynie wiernie odzwierciedli¢ wyniki prowadzonych badan fenomenogra-
ficznych. Zanim wiec przejde do opisania struktury tekstu wyttumaczg sie z jego tytutu.

Stowa klucze to: konserwa, relikt i skansen. Wszystkie postrzegam jako metaforycz-
ne ilustracje opisanej przez P. Bourdieu i J.-C. Passerona konserwacji rzeczywistosci
zastanej'. Cechuje ja nie zmieniajacy si¢ od lat obraz szkoly z zakorzenionym w niej
zjawiskiem bezrefleksyjnej reprodukcji schematow z przesztosci i powigzanych z nig
mechanizmdw sterowania wiedza, jej kontroli oraz blokowania naturalnego rozwoju.

Podstawowe dla prowadzonych rozwazan jest wyrazenie nauczyciel ,,konserwa”.
Zaczerpnelam je z wypowiedzi jednego z badanych nauczycieli, ktéry w ten sposob
podkreslal nieche¢ wobec zmiany i modyfikowania tradycyjnych szkolnych rozwia-
zan bedac reprezentantem innych pedagogéw rownie konserwatywnych w swoich
pogladach. Dla mnie stalo si¢ ono natomiast potwierdzeniem stagnacji szkoly i jej
niezmiennosci, stad okreslenie skansen® i archaicznej postawy nauczyciela, ktéry jak
dobrze zakonserwowany relikt staje si¢ symbolem trwania w przeszlosci i odzwier-
ciedlania tego, co przemineto.

Problematyka tekstu odnoszac si¢ do nauczyciela skupiona jest na kilku proble-
mach wyrazonych w postaci nastepujacych pytan:

! P. Bourdieu, J.-C. Passeron (2006), Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, ttum.
E. Neyman, Warszawa: PWN, s. 193.

2 Terminu skansen dla ukazania szkoly jako straznika tradycji uzywaja roéwniez w swoich
tekstach: M. Czerepaniak-Walczak (2005), Desocjalizacja: w poszukiwaniu nowego dyskursu
szkoly i edukacji (czy jest mozliwa anty-TINA w edukacji?), ,Forum Oswiatowe’, nr 1, s.
13 i D. Klus-Stanska (2005), Rzecz o ryzyku kulturowej nieadekwatnosci edukacji szkolnej,
»Forum O$wiatowe”, nr 1, s. 33.
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- Co nauczyciele myslg o sobie i jak postrzegaja swoja role w pracy z dzie¢mi?
- Jak nauczyciele rozumiejg ucznidéw i edukacje poprzez pryzmat znaczen, ktore

im nadaja?

Szukanie odpowiedzi na pierwsze pytanie popartam wynikami z badan fenome-
nograficznych, w efekcie ktérych wytonilo si¢ kilka koncepcji nauczyciela wezesnej
edukacji. Drugi problem rozwazalam w kontekscie zalozen interakcjonizmu symbolicz-
nego, dostrzegajac zalezno$¢ miedzy sposobem nadawania znaczen przez nauczycieli,
a odczytywaniem przez nich rzeczywistosci i jej transmitowaniem w myslenie uczniow.

W strukturze tekstu wyodrebnitam wiec kilka czesci. Pierwsza zawiera krotka
charakterystyke badan. Druga ilustruje wytonione w toku badan kategorie opisu,
czyli nauczycielskie koncepcje znaczen. Ostatnia jest interpretacja wynikéw badan
dokonang w kontekscie zatozen interakcjonizmu symbolicznego i ukazaniem tren-
déw w mysleniu nauczycieli o samych sobie popartych rozwazaniami teoretycznymi.

FENOMENOGRAFIA JAKO PRZYJETA PERSPEKTYWA BADAN

Prezentowane badania majg charakter jako§ciowy i mieszcza si¢ w paradygmacie
interpretatywnym. W jego ramach zdecydowatam si¢ na perspektywe fenomenogra-
ficzng, rozumiang jako ,,rodzaj badania, ktérego celem jest opis, analiza oraz zrozu-
mienie do§wiadczen badanych jednostek™. Uznatam jg za ciekawg forme legitymizacji
myslenia jednostkowego i kolektywnego nauczycieli klas poczatkowych na temat ich
samych, a takze roli, jaka przypisuja sobie w pracy z dzie¢mi.

Za tlo rozwazan przyjetam interakcjonizm symboliczny, ktéry jest jednym ze
zrodel tworzacych fundament filozoficzny paradygmatu interpretatywnego. W $wietle
jego zalozen zachowanie jednostki przestaje by¢ zwyklym rezultatem takich sif, jak
naciski srodowiskowe czy bodzce, lecz staje si¢ wynikiem sposobu, w jaki jednostka
interpretuje i poczyna sobie ze znaczeniami, ktére konstruuje.

Celem analiz fenomenograficznych jest dokonanie opisu sposobéw nadawania
znaczen przez ludzi okreslonemu zjawisku, stanowigcemu przedmiot zainteresowania
badacza, a nastgpnie uchwycenie podobienstw i réznic w podmiotowym postrzeganiu
rzeczywistosci i nadawaniu jej pojeciowego ksztaltu?, co jest spojne réwniez z zalo-
zeniami interakcjonizmu symbolicznego.

Celem prezentowanych badan bylo poznanie nauczycielskiego myslenia o sobie
i zrekonstruowanie obrazu nauczyciela z perspektywy znaczen, ktére sami badani

* E Marton, (1981), Phenomenography - Describing conceptions of the world around us,
»Instructional Science”, No. 10, s. 180.

* T.Szkudlarek (1997), Poststrukturalizm a metodologia pedagogiki, ,Socjologia Wychowania”
XIIL, z. 317, Acta Universitatis Nicolai Copernici, Torun: Wydawnictwo UMK.
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sobie nadajg. Podjete postepowanie badawcze zmierzato wiec do odsloniecia réznych
koncepcji nauczyciela w mysleniu tych samych nauczycieli, a nastepnie zidentyfikowa-
niu mechanizméw rzutujacych na sposéb myslenia nauczycieli o uczniach, edukacji
i wiedzy szkolne;j.

Materiat badawczy, bedacy przedmiotem analiz, uzyskalam za pomoca wywiadu
otwartego’. Postuzylam si¢ nim, aby w jak najwigkszym stopniu uchwycic to, co mysla
badani, a nie to, co mysle ja jako badacz, szukajac potwierdzenia dla wlasnej teorii.

Wywiady przeprowadzitam z 27 nauczycielami wczesnej edukacji, postugujac
si¢ skonstruowanym do tego celu planem. Wywiad obejmowat kilka grup pytan
podzielonych na: podstawowe — bezposrednio zorientowane na podjecie przez ba-
danego opisu siebie i doswiadczania swojej pracy oraz liste pytan o charakterze
posrednim, ktére mogly, ale nie musiaty by¢ wykorzystywane podczas wywiadu.
Wszystkie zadawane pytania skoncentrowane byly na problematyce nauczyciela
i rozumieniu przez niego zjawisk tworzacych szkolna rzeczywistos¢. Z uwagi na to,
ze w badaniach odwolywalam si¢ do doswiadczen badanych nauczycieli, formufa
pytan fenomenograficznych wykorzystywanych w rozmowie miata posta¢ konstruk-
tow pierwszego rzedu® typu np.: Jak rozumiesz swoja role jako nauczyciela wczesnej
edukacji? Co znaczy wedlug ciebie bycie dobrym nauczycielem? Czy wedtug ciebie
uczenie sie jest mozliwe bez nauczyciela? Kim dla ciebie jest uczen? Na czym wediug
ciebie polega edukacja?

KONCEPCJE NAUCZYCIELI
W REKONSTRUKCJI FENOMENOGRAFICZNE] - KATEGORIE OPISU

Rezultatem poznawczym fenomenografii jest mapa ilustrujaca rézne sposoby
doswiadczania danego fenomenu. Tworza ja wylonione kategorie opisu definiowane
w literaturze jako ,uogdlnione i ustrukturyzowane opisy rozumienia zjawisk obecnych
w do$wiadczeniu badanych™. Wylaniaja si¢ one poprzez kondensacje tematéw pojawia-
jacych sie w trakcie zapoznawania si¢ z wypowiedziami badanych. Ustalone kategorie

> M. Marody, K. Nowak (1983), Wartosci a dziatania (O niektorych teoretycznych
i metodologicznych problemach badania wartosci i ich zwigzkach z dziataniem), ,,Studia
Socjologiczne”, nr 4, s. 13.

¢ Wedlug A. Schiitz, cyt. za E. Halas (2005), Jazn jako interakcja symboliczna
a konstruktywistyczne koncepcje czlowieka poéznej mnowoczesnosci, [w:] E. Hatas,
K. T. Konecki (red.), Komstruowanie jazni i spoleczeristwa. Europejskie warianty
interakcjonizmu symbolicznego, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar, s. 26.

7 A. Meczkowska (2002), Od swiadomosci nauczycieli do konstruowania swiata spofecznego,
Nauczycielskie koncepcje wymaga# dydaktycznych a problem rekonstrukcji kompetencji
ucznia, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, s. 18.
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opisu sktadaja si¢ nastepnie na przestrzen wynikowa i moga, ale nie musza by¢ poddane
procesowi hierarchizacji, w wyniku ktérego tworzy sie struktura kategorii opisu.
Kondensacja tematéw podejmowanych przez nauczycieli w toku rozmowy po-
zwolila mi na wytonienie kilku jakosciowo réznych koncepcji znaczen, charaktery-
zujacych si¢ rozpigtoscia stanowisk: od schematyzmu i nietolerancji dwuznacznosci
typowych dla osobowosci dogmatycznych po bardziej tagodne wersje nauczyciela
deklarujacego zachowania powierniczo-opiekuncze. W tworzeniu kategorii opisu
postuzytam si¢ okresleniami uzywanymi przez samych badanych lub wynikajacymi
z kontekstu ich wypowiedzi. W ten sposéb udato si¢ wyloni¢ 11 opiséw nauczycieli,
ktdre prezentuje ponizej:
1) nauczyciel ,doskonaly™
Jestem takim nauczycielem, ze chyba juz bym niczego w swojej pracy nie zmienita. Mysle, ze
wypracowatam juz wiele fajnych rzeczy. Na tym etapie jestem zadowolona z pracy i mam
satysfakcje. [w 10]
2) nauczyciel straznik:
Nauczyciel jest po to w szkole, zeby pilnowal, zeby dzieciaki nie pozabijaly sie, jak rodzice
sq w pracy. Zdarzajg sig uczniowie niepokorni, ktérzy w szkole bardzo rozrabiajg. To wte-
dy nauczyciel jest tylko od tego, aby wpisywat uwagi i pilnowat ich na przerwie, Zeby nie
zabili sig, ani nie zrobili krzywdy komus innemu. Taki nauczyciel z ulgg tylko czeka, kiedy
uczniowie péjdg do domu. [w 7]
3) nauczyciel dawca (,wiedzodawca”):
Zadaniem nauczyciela jest wyposazac uczniow w wiedze i umiejetnosci, ktore bedg przy-
datne w klasach IV-VI. [w 7]
Jestem dla nich Zrodlem wiedzy szkolnej i zawsze powtarzam dziecku, zZeby wzigto ode
mnie wszystko, co wiem. Bez nauczyciela mozna si¢ czego$ nauczyc, ale mniej, no, bo nie
wiadomo, czego, gdzie i jak. [w 26]
Gdyby szkoly nie bylo, to nie wiem, czy dziecko potrafitoby zdobywac wiedze. Moze by
potrafito, ale nie wiem, czy bytaby tak uporzgdkowana. Wiedza nauczyciela jest bardziej
uporzgdkowana, bardziej schematyczna, natomiast ucznia jest taka spontaniczna, dlatego
musi by¢ ktos, kto przeczyta, dopowie, sprawdzi. [w 22]
4) nauczyciel przewodnik (,,przekaznik”):
Nauczyciel jest osobg kierujgcg i on dyktuje uczniowi, nad czym powinien sig skupié, jakie
ksigzki powinien przeczytal, na czym powinien bazowal. On podpowiada, a uczen moze
z tego skorzystac. Nauczyciel musi by¢ przyktadem dla ucznia. Uczen musi czué, ze nauczyciel
chce go nauczyé, bo wiedza ucznia jest mniejsza i musi jg nabywac od nauczyciela. [w 2]
Ja oczywiscie odgrywam tu najwazniejszg role, bo jestem przekaznikiem wiedzy, bo jg
uczniom podaje i w zaleznosci, jak jg im podaje, tak oni jg przyjmujqg. Jezeli to bedzie nudne,
to dzieci nie bedg tego pamigtaty, a jesli ja si¢ o to postaram, to wiadomo, Ze dzieci bedg to
pamietaly i taka jest wlasnie rola nauczyciela. [w 15]
5) nauczyciel ,worek z wiadomosciami” (omnibus wersja mini):
Czuje sie w klasie jak osoba, ktéra po prostu ze wzgledu na swoje doswiadczenie i wiek
ma cos, czego dzieci nie majq i dzieci mogg po to siega¢ w bardzo prosty sposéb - pytajgc
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6)

7)

8)

9)

10)

11)

mnie. Czuje si¢ jak worek z wiadomosciami, po ktére dziecko moze siegngé, zeby czegos
sie dowiedzied. [w 18]

Nauczyciel nauczania poczgtkowego musi wiedzie¢ naprawde tak jak gdyby ze wszystkich
dziedzin wycinkowo, zeby méc odpowiadad na rézne pytania uczniéw, chociaz tak pobieznie.
(w7]

nauczyciel ,,konserwa’:

Uwazam sig za takq konserwe. Jestem zdania, ze powinnismy kultywowad nasze tradycje, bo
jestesmy narodem, ktéry ma swojg historie, ktory cos przekazuje z pokolenia na pokolenie.
Mamy swoje tradycje, swoje zwyczaje i te powinnismy kultywowaé. Poznawanie co robig
inni, np. Halloween, wnerwia mnie! [w 17]

nauczyciel guru:

W miodszych klasach nauczyciel to guru. Jego rola jest naprawde duza i nawet, kiedy ro-
dzice nie mogq czegos zatatwié z dziec¢mi, to informujq mnie, Zebym z nimi porozmawiata.
Nauczyciel jest potrzebny, zeby uksztattowal charakter dziecka. Dziecko jest jak plastelina.
Jak sig jg ugniecie i wyrobi, to takie bedzie. [w 9]

nauczyciel pomocnik i opiekun:

Bardzo dzieci kocham i mam z nimi swietny kontakt. Lubig, kiedy si¢ moge z nimi dogadac,
kiedy mamy wspélny jezyk. Zawsze znizam sie do ich poziomu. Na poczgtku jestem dla nich
jako druga mama. Z natury jestem ciepla, dostepna, taka czuta. Zawsze, kiedy chodzg po
szkole, jestem oblegana przez dzieci, ktdre ze mng chcg rozmawiad. [w 4]

nauczyciel powiernik:

My jako nauczyciele bardzo czesto na tym podstawowym etapie jesteSmy dla matych dzieci
takimi powiernikami. Dzieci na tym etapie nie sqg jeszcze w stanie poddac ocenie wiele
rzeczy, np. co jest dobre, a co zle? Czgsto méwig nam o swoich tajemnicach, np. ze w domu
jest alkohol. Jestem wtedy, jak osoba stojgca troche obok - taki opiekun i powiernik. [w 1]
nauczyciel animator:

Nauczyciel musi by¢ jak animator, ktory pewne dziatania ukierunkuje, ale niekoniecznie da
odpowiedz. Natomiast wskaze droge, gdzie tego szukad. Jest tez stymulatorem. Nie czuje sig
jak osoba, ktora powinna im przekazac wszystkie wiadomosci, jakie wiem, a raczej zapalic
to swiatetko i pokierowac je, aby chciaty same poszukac. [w 13]

nauczyciel ,,czuwajacy”:

Jestem jak osoba, ktora gdzies tam czuwa, a niekoniecznie podaje dziecku wszystkie in-
formacje. Czuwa nad tym, jak dziecko podgza. Jestem bardziej partnerem i pomocnikiem
niz wyznacznikiem. Nie uwazam, Ze to, co mowi nauczyciel, jest zawsze najwazniejsze,
najmgdrzejsze i najlepsze. [w 6]

Zacytowane wypowiedzi charakteryzuje specyfika pod wzgledem sposobu i tresci.

Znaczenia, ktore nadaja nauczyciele sobie i roli, jaka maja do spetnienia w procesie
edukacyjnym, sg dos¢ zréznicowane, co pozwala na ich wielostronne odczytywanie,
a nastepnie doprowadzenie do form uogdlnionych i wyprowadzenie refleksji podsu-
mowujacych.
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ZNACZENIA W ZNACZENIACH - INTERPRETACJA WYNIKOW BADAN

W interpretacji materialu badawczego postuzytam si¢ zatozeniami interakcjoni-
zmu symbolicznego. Kluczowe byly dla mnie tezy sformutowane przez H. Blumera,
z ktérych wynika, ze:

- istoty ludzkie podejmuja dzialania wobec rzeczy na podstawie znaczen, jakie te
rzeczy dla nich maja,

- znaczenia takich rzeczy wylaniaja si¢ w toku interakcji spotecznych, jakie tacza
jednostke z otoczeniem,

- ludzie postuguja si¢ owymi znaczeniami i modyfikujg je w procesach interpretacji®.

Na tej podstawie przyjetam zalozenie o postrzeganiu jednostki jako konstruk-
tora wlasnych dziatan, ktére ksztaltowane s na podstawie znaczen, jakie nadaje ona
postrzeganym obiektom i jakie rzutujg na sposob rozumienia przez nig $wiata. Do-
datkowo odniostam je do sytuujacych sie w obszarze interakcjonizmu symbolicznego
koncepcji cztowieka (homo reciprocus, homo symbolicus, homo faber®), co dalo mi
mozliwos¢ poglebionej refleksji.

Wylonione w toku badan koncepcje nauczycielskiego myslenia o sobie (kategorie
opisu) ujelam wiec w dwdch perspektywach: koncepcjach cztowieka wyprowadzonych
z interakcjonizmu symbolicznego i proponowanych w literaturze modeli ksztalcenia
nauczycieli. Nakladajac je na siebie zauwazytam odmienno$¢ obrazéw nauczyciela
weczesnej edukacji i mozliwos¢ ich opisania w trzech dyskursach: funkcjonalistyczno-
- behawiorystycznym, humanistyczno-adaptacyjnym i krytyczno-emancypacyj-

nym'’. Kazdy z wykreowanych obrazéw byl specyficzna konstrukcja wyrazajaca

sie w zréznicowanym postrzeganiu nauczyciela, a tym samym ucznia, edukacji

i sposobu rozumienia rzeczywistosci szkolnej. Ponizej przedstawiam ich charak-

terystyke.

Nauczyciel w dyskursie funkcjonalistyczno-behawiorystycznym charaktery-
zuje si¢ instruktorskim i dystrybutorskim podejsciem do wiedzy, a podejmowane
przez niego dzialania majg gtéwnie charakter korekcyjno-interwencyjny. Zmierzaja
w kierunku naprawiania zachowan uczniéw badz ich ukierunkowywania na wtasciwy
tor wyznaczony programem nauczania. Odpowiednikiem tego sposobu myslenia
o nauczycielu byto kilka kategorii opisu skonstruowanych przez samych badanych,
a cytowanych wczedniej. Wymieni¢ moge kategorie okreslane jako:

- nauczyciel przewodnik (przekaznik, osoba kierujaca),

8 H. Blumer (2007), Interakcjonizm symboliczny. Perspektywa i metoda, thum. G. Woroniecka,
Krakéw: Wydawnictwo Nomos, s. 5-6.

° E. Hatas (2001), Symbole w interakcji, Warszawa: Oficyna Naukowa, s. 38-46.

D. Klus-Stanska (2009), Polska rzeczywistos¢ dydaktyczna - paradygmatyczny taniec
sw. Wita, [w:] Paradygmaty wspélczesnej dydaktyki, red. L. Hurlo, D. Klus-Staniska, M.
Lojko, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,, Impuls’, 5.66.
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- nauczyciel doskonaly (ekspert),

- nauczyciel dawca (,wiedzodawca”),

- nauczyciel guru (autorytet z nadania),

- nauczyciel straznik,

- nauczyciel ,konserwa” (zamkniety na zmiang),

- nauczyciel ,worek z wiadomosciami” (omnibus w wersji mini).

Nauczyciel w dyskursie adaptacyjno-humanistycznym postrzegany jest jako
partner (wspdlpartner) oraz terapeuta. Dazy gtéwnie do bliskich relacji interperso-
nalnych, rozumie siebie i innych, tworzy dobry klimat w klasie. W badaniach ten typ
myslenia o nauczycielu ilustruja nastepujace kategorie opisu:

- nauczyciel pomocnik,

- nauczyciel animator,

- nauczyciel opiekun (,druga mama”),
- nauczyciel powiernik,

- nauczyciel ,,czuwajacy”.

Nauczyciel w nurcie emancypacyjno-krytycznym postrzegany jest jako jed-
nostka krytyczna, wyemancypowana, zaangazowana w zmiane. Jego postawe charak-
teryzuje bunt przeciwko narzucanym rozwigzaniom i che¢ poszukiwania wlasnych
alternatywnych propozycji, ktore mogtyby zastapi¢ te dotychczasowe. Zaawansowane
jest u niego myslenie krytyczne i zdolnosci refleksyjne w postrzeganiu §wiata. Nieste-
ty w badaniach zadna ze skonstruowanych przez nauczycieli koncepcji znaczen nie
wpisywala si¢ w ten nurt myslenia o nauczycielach. Dominowalo natomiast podejscie
behawiorystyczno-funkcjonalne ujawniajace zwigzek z kategorig dogmatycznosci
wiedzy i edukacji. Mimo r6znic wlasciwych dla wypowiedzi badanych, daly si¢ za-
uwazy¢ cechy wspolne, rozumiane przeze mnie jako trendy wskazujgce na dzialania
dogmatyzujace prace nauczyciela i schematyzujace myslenie uczniow.

Z perspektywy interakcjonizmu symbolicznego odczytuje je jako odzwierciedle-
nie rzutowania obrazu $wiata nauczyciela na tworzenie tego obrazu przez uczniow.
W takim mysleniu ujawnia si¢ koncepcja cztowieka homo reciprocus", zgodnie z ktorg
jednostka rozumienie $wiata tworzy w wyniku interakeji i przekazywania do$wiad-
czenia. W zalezno$ci od charakteru tych interakeji i jakosci przekazywanego doswiad-
czenia budowany obraz §wiata moze by¢ adekwatny i dynamiczny lub zdeformowany,
nieaktualny, zamkniety na zmiane.

W odniesieniu do przywolywanych wynikéw badan bardziej typowy byt drugi
rodzaj rozumienia interakcji. Sposéb myslenia nauczyciela o sobie zdominowany
byl schematami i utartymi wzorcami z przesztosci. Dawalo zna¢ o sobie instru-
mentalne postrzeganie siebie. Ilustracja moze by¢ np. kategoria opisu zatytulowana
nauczyciel worek z wiadomosciami. Odczytanie tej kategorii z perspektywy interak-

' E. Hatas (2001), Symbole..., dz. cyt., s. 39.
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cjonizmu symbolicznego ujawnia niebezpieczny mechanizm uprzedmiotawiania
ucznia i modelowania go zgodnie z koncepcja nauczyciela. Pozwolg sobie go opisa¢
na przywolanym wcze$niej przykladzie. Nauczyciel, ktéry mysli o sobie jak o worku
z informacjami, przyjmuje podobny sposob postrzegania ucznia i stosuje wobec
niego strategie wyposazania w wiedze¢ zblizong do naturalistycznej koncepcji umy-
stu, w ktorej jednostka to puste naczynie, ktére nalezy wypetni¢'>. Przypisuje sobie
prawo do kierowania uczniem, prowadzenia go przy jednoczesnym podkreslaniu
wylgcznosci w nadawaniu znaczen i rozumieniu $wiata. Jest rowniez wowczas tzw.
homo symblicus®, czyli nosicielem znaczen, i homo faber', czyli jednostka, ktora
manipuluje i tworzy znaczenia.

Po przytoczeniu kategorii opisu oraz przywotaniu interakcjonistycznych koncepcji
czlowieka przystapi¢ do uogélnien w sposobie postrzegania nauczycieli przez samych
siebie i opisu znaczen, jakich sa nosicielami.

TRENDY W MYSLENIU NAUCZYCIELI O SOBIE

Znaczenia odczytane z wypowiedzi badanych nauczycieli wyznaczaja profile
w ich mysleniu o sobie. Osadzone w ramach teoretycznych pozwalaja na nadanie im
ogolnego charakteru i budowanie uzasadnien dla wylonionych koncepcji znaczen.

Na podstawie uzyskanych wynikow badan zauwazylam, ze nauczycieli wczesnej
edukacji charakteryzuje mentalnos¢ o cechach zniewolenia i uwiedzenia. O pierw-
szej z wylonionych cech pisze D. Klus-Stanska'®, pokazujac jak nauczyciele przez
wieloletnig formacje intelektualng w duchu behawiorystycznym'® pozbawieni zostaja
zdolnosci samodzielnego myslenia. Towarzyszg im liczne automatyzmy, ktére moga
prowokowac sytuacje podporzadkowania i usidlenia aktywnosci jednostki, tak ucznia,
jaki i samego nauczyciela.

12 A. Sawisz (1989), Szkofa a system spoteczny. Wokét problematyki ,,nowej socjologii oswiaty”,
Warszawa: WSiP, s. 91.

3 E. Halas (2001), Symbole..., dz. cyt., s. 41.

4 Tamze, s. 45.

15 D. Klus-Stanska (2007), Mentalne zniewolenie nauczycieli wezesnej edukacji - epizod czy
prawidtowos¢, ,,Problemy Wczesnej Edukacji’, nr 1.

16 Przykladem takiego ksztalcenia moze by¢ krytykowany przez J. Rutkowiak model
pragmatyczno-metodyczny, zwany przez nig modelem krétkiego dystansu z racji
uobecniajgcego si¢ w nim metodyzmu, techniczno$ci i powierzchownoéci dziatan, wreszcie
bezrefleksyjnosci i niemoznosci wnikania w sens i istote dziatania pedagogicznego. Por.
J. Rutkowiak (1986), Metodologiczna sytuacja pedagogiki a modele ksztatcenia nauczycieli,
cz. 1. Pragmatyczna koncepcja ksztatcenia nauczycieli jako ,model krotkiego dystansu”,
»Ruch Pedagogiczny”, nr 3, s. 28-29.
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Ten sposéb myslenia o roli nauczyciela zawarty jest w kategorii opisu zatytu-
fowanej nauczyciel ,konserwa”. Ukazuje ona typ nauczyciela tradycjonalisty, ktory
przez swoje konserwatywne poglady prébuje formowac sposéb rozumienia $wiata
przez uczniow. Nastepstwem takiej postawy moze by¢ miedzy innymi behawioralne
~wymuszanie” zachowan formalnych i jednoznacznych, przy jednoczesnym zawezaniu
obszaru wolnosci ucznia. W pracy nauczyciela mechanizm mentalnego zniewolenia
przejawia sie¢ w braku krytycznej refleksji nad wlasng aktywnoscia i w niemoznosci
(niezdolnosci) podejmowania modyfikacji wlasnych dzialan. Najwygodniejsze staja
sie wowczas stosowane od lat rozwigzania, ktére z czasem przybieraja postac sche-
matdw nie do zastgpienia.

H. Kwiatkowska ten typ zachowan nauczyciela nazywa orientacja retrospek-
tywna'”. Zwigzana jest ona z czasem przesztym i polega na wyjatkowej gotowosci
nauczycieli do odtwarzania minionego doswiadczenia bez zdolnosci do kreowania
»nowego”. Uwaga nauczyciela jest gléwnie skierowana na przebyta droge i na jego
dokonania - najczesciej postrzegane bardzo pozytywnie. Nie towarzyszy mu natomiast
gotowo$¢ do zachowan innowacyjnych i prowokowania zmiany. Uczniom za$ grozi
nieadekwatno$¢ szkolnej edukacji i skostnienie sposobéw myslenia o wspolczesnym
$wiecie.

Kolejna z zauwazonych w toku badan cecha nawigzuje do uwiedzenia. Nauczyciel
mentalnie zniewolony pozwala na manipulowanie sobg i uczestniczy w manipulo-
waniu uczniami - transmitujac wlasny obraz swiata na sposob postrzegania go przez
uczniéw. Pojecie uwiedzenia L. Witkowski definiuje nastepujaco: ,typ uzaleznienia
bedacy podstawowym sposobem oddzialywania kultury masowej w sferze wrazliwosci
estetycznej i ograniczenia krytycyzmu™'®. Uwiedzenie moze manifestowac si¢ na dwa
rézne sposoby. Pierwszy z nich ujawnia si¢ w sytuacjach, gdy wspotczesny czlowiek
uwodzony jest np. przez slogany reklamowe, pokazy mody, wizualno$¢ telewizji, a takze
cudze przekonania i mysli przekazywane lub indoktrynalnie wpajane podczas szkolnej
edukacji. Drugi ze sposobdw uwiedzenia moze by¢ rozumiany jako efekt otwarcia si¢
jednostki i uwolnienia przestrzeni jej indywidualnych inicjatyw na nowe sensy, zna-
czenia i wartosci jako przejawu oporu wobec dotychczasowych schematéw myslenia.

Odnoszac si¢ do wylonionych nauczycielskich koncepcji znaczen szczegélnie wy-
razny wydaje si¢ pierwszy sposob rozumienia uwiedzenia, jako rodzaju uzaleznienia od
czynnikéw zewnetrznych. Polega on na redukowaniu roli nauczyciela do wykonawcy
narzucanych mu zadan i traktowaniu go jako narzedzia w realizacji celow ideologicz-
nych. Ten rodzaj instrumentalizacji pracy nauczyciela', ujawniajacy sie rowniez w jego

17 H. Kwiatkowska (1988), Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli, Warszawa: PWN, s. 86.

18 L. Witkowski (1995), Teoretyczny stownik interdyscyplinarny nowej generacji dla pedagogiki
jako dyscypliny metahumanistycznej. Material roboczy do wykladu na XI Letniej Szkole
Mtlodych Pedagogéw, Torun, s. 32.

19 Szerzej zagadnienie instrumentalizacji pracy nauczyciela opisuje R. Kwasnica (1994),
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stosunku do ucznidw, potwierdzila kategoria opisu zatytutowana nauczyciel przewodnik.
Badanym reprezentujacym ten sposob rozumienia swojej roli towarzyszylo przekonanie,
ze majg moralne prawo wiedzie¢ lepiej niz uczen, co jest potrzebne dla jego rozwoju, ze
majg prawo decydowac za ucznia i narzuca¢ swoja wtadze, ze majg prawo przypisywac
sobie sprawowanie technicznej kontroli nad uczniami oraz upatrywac zaleznos¢ sku-
teczno$ci wychowania od siebie jako gtéwnego sprawcy tego procesu.

Badania wykazuja réwniez, ze nauczyciele dokonujac swojej charakterystyki
przypisuja sobie cechy ekspertow i specjalistow w wielu dziedzinach, nawet gdy ich
wiedza jest w pewnych obszarach zaledwie powierzchowna. Postrzegaja siebie jako
znaczacych posrednikow (nauczyciel ekspert) w transmisji wiedzy i wyposazaniu
uczniow w szkolny kanon wiedzy i umiejetnosci.

Ten spos6b postrzegania roli nauczyciela ujawnit si¢ w kategorii opisu zatytu-
fowanej nauczyciel ,doskonaty”, potwierdzajac odpornos¢ nauczycieli na jakiekol-
wiek zmiany i pelng satysfakcje z powielanych od lat rozwigzan, uznawanych jako
wystarczajacy warsztat pracy. W wyltonionej kategorii opisu dopatruje sie kilku cech
opisanych w literaturze jako umystowos¢ dogmatyczna. Tworca tego pojecia —
M. Rokeach definiuje ja jako rodzaj myslenia odpornego na zmiang, usztywnionego,
nietolerujgcego dwuznacznosci, ktory z fatwoscig znosi wewnetrzne sprzecznosci,
dylematy i napiecia, skutecznie pozbawiajac jednostke mozliwosci do podejmowania
zmiany i rozwiagzywania problemow®. W jej tle czesto kryja sie zachowania autorytarne
wyrazajace sie w jednoznacznosci pogladow, ktéorym towarzyszy interwencyjno$c¢
poznawcza i fundamentalizm interpretacyjny..

Pierwsza cecha (interwencyjno$¢ poznawcza), wyrazajaca sie w dziataniach jed-
nostki nastawionych na potwierdzanie i podtrzymywanie wlasnego obrazu $wiata
oraz przekonanie o jego wystarczalnosci, dala si¢ wyraznie zaobserwowa¢ w toku
badan. Nauczyciel nie szuka powoddow, ktore moglyby przekona¢ go, ze wiedza, jaka
dysponuje, jest niewystarczajaca. Wszelkie podejmowane przez niego zmiany maja
wylacznie charakter konieczny, a nie celowy. Zgadza si¢ na nie jedynie pod presja, ale
nigdy z wlasnej inicjatywy. Skostnialos¢ pogladéw i schematyzm postaw udziela si¢
uczniom, zagrazajac ich refleksyjnosci, mysleniu krytycznemu i swobodzie dziatania.

Fundamentalizm interpretacyjny ujawnia si¢ natomiast w sposobie, w jaki jed-
nostka reaguje na dysonanse, wieloznacznosci, alternatywne rozwigzania. Nauczycieli
reprezentujacych ten sposdb interpretowania rzeczywistosci charakteryzuje sztywnos¢
myslenia oraz negowanie i odrzucanie jakichkolwiek dwuznacznych sytuacji odbie-

Wprowadzenie do myslenia o wspomaganiu nauczycieli w rozwoju, Wroctaw: Wroctawska
Oficyna Nauczycielska, s. 35-36.

2 M. Rokeach (1960), The open and closed mind. Investigation into the nature of belief systems
and personality systems, New York: Basic Books, Inc.,s. 10 is. 182-183.

2! R. Kwasnica (2007), Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogélnej, Wroctaw:
Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP, s. 92-93.
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gajacych od ich wlasnego sposobu rozumienia $wiata. Ujawnianie powyzszych cech
przez nauczyciela sprawia, ze staje si¢ on uczestnikiem procesu dogmatyzowania wie-
dzy uczniéw i przekazywania im znaczen, w ktére wczedniej sam zostal wyposazony,
a ktore probuje uaktualnia¢ w transmitowanej uczniom wiedzy szkolnej. W takiej
postawie mozna upatrywac analogie¢ do konserwatywnych ideologii transmisji kultu-
ry*, kiedy nauczyciel podpiera si¢ autorytetem z nadania (petnionej instytucjonalnie
funkgcji) przekazujac fundamentalne prawdy. Uwaza, ze jest nosnikiem owych prawd
i uczniowie muszg si¢ mu podporzadkowac.

Prowadzone badania ujawnily tez niski poziom refleksyjnosci, ale za to zawyzo-
nej nauczycielskiej samooceny. [lustruje to kategoria opisu zatytulowana nauczyciel
»wiedzodawca”. Badani reprezentujacy ten poglad postrzegaja siebie jako gtéwne
zrédlo wiedzy ucznidw, nie dostrzegajac, ze w ten sposob uczestnicza w procesie
unifikacji poznawczej i tozsamos$ciowej swoich wychowankdéw. Uwazaja, ze od-
grywaja najwazniejsza role i bez ich obecnosci edukacja, jak i szkota, nie mialyby
sensu. Jednocze$nie sg przekonani o misji, jaka maja do spelnienia wyposazajac
uczniow w okreslong wiedze i formujac ich wedtug przyjetego wzorca. Opisywanej
postawie towarzyszy kult pedagogicznego doswiadczenia. Badani bardzo czesto
podkreslali dlugi staz pracy i bogate doswiadczenie, traktujac je jako podstawowe
wyznaczniki odnoszenia sukceséw w pracy z dzie¢mi. Wigzali swoj profesjonalizm
gléwnie z przygotowaniem metodycznym wyniesionym z przesztosci. Nie dostrzegali
przy tym, ze taka postawg reprezentuja bardzo konserwatywne poglady i wyjatkowa
odpornos¢ na zmiane.

W tle prowadzonych badan dat pozna¢ si¢ réwniez cel dziatan nauczycieli. Od-
czytuje go jako nadawanie aktywnosci uczniéw szkolnego charakteru wyznaczonego
trescig programow, podrecznikéw i przewodnikéw metodycznych, dalej redukowanie
odstepstw od normy i podporzadkowanie wszystkich uczniéw narzuconym i po-
wszechnie obowigzujacym w szkole regufom. Mozna w nim upatrywac tendencje
nauczycieli do sterowania aktywnoscig uczniow i przypisywania prawa do decydowania
o tym, co i dlaczego bedzie stanowilo tres¢ oddziatywan edukacyjnych.

Kategoria opisu zatytutowana nauczyciel ,,guru” jest tego odzwierciedleniem.
Nauczyciel jest tym, ktory wyrokuje o wiedzy i aktywnosci ucznidow. Przypisuje sobie
prawo kierowania ich zyciem wedtug uznawanych przez siebie norm i wzorcéw oraz
szkolnych powinnosci. Taka postawa uczestniczy w procesie opisywanym przez
M. Foucaulta jako ,useryjnianie” uczniow* — wszyscy sa tacy sami, wszyscy jed-
nakowo mysla, wszyscy podporzadkowani sg wladzy zwanej dyscypling. Two-

22 M. Dudzikowa (2007), Pomysl siebie... Minieseje dla wychowawcow klasy, Gdansk: GWP,
s. 134.

2 M. Foucault (1993), Nadzorowac i karal. Narodziny wiezienia, ttum. T. Komendant,
Warszawa: Aletheia-Spacja, s. 191.
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rzy szkole, w ktérej uczniowie postuguja sie jedynie strategiami pamieciowymi
i odtworczymi, natomiast nie jest rozwijane samodzielne myslenie i posiadanie
wlasnego zdania. Powoduje zmiany w sferze poznawczej gtéwnie o charakterze
zamknietym. Uczestniczy w przygotowywaniu ucznia do myslenia schematycz-
nego, niesamodzielnego, ktdry nie potrafi zmieni¢ swoich przekonan i pogladéw
pod wpltywem nowych informacji, gdyz - jak pisze J. Kozielecki - ,kanal miedzy
srodowiskiem a osobowoscia zostaje zablokowany”?!. Uczen nie toleruje wielo-
znacznosci, ma tendencje do generalizacji i podporzadkowuje si¢ autorytetom.
Jego postepowanie jest usztywnione, nieadekwatne do sytuacji, dogmatyczne. Dazy
czesto do uproszczen i dziala w sposéb zrutynizowany. Odtwarza reguly, zasady
i strategie dzialania, w ktére zostal wyposazony, upatrujac w nich niezawodne
sposoby postepowania. Popada w stereotypy, ktore obnizaja psychiczng mobilizacje
jego wladz umystowych, brak samodzielnosci, lek przed podejmowaniem decyzji,
wreszcie odtworczos¢ i catkowite postuszenstwo wobec sprawujacych nad nimi
wladze, w tym przypadku np. nauczyciela.

UWAGI KONCOWE

Z prezentowanych badan wytania si¢ obraz nauczyciela dogmatycznego, uwi-
kfanego w schematach, zniewolonego cudzymi teoriami i przekonanego o nieomyl-
nosci wlasnej wiedzy. Nasuwa sie tez malo optymistyczna refleksja, Ze dogmatyczny
nauczyciel stosujac dogmatyczne rozwigzania bedzie uczestniczyt w ,,produkowaniu”
réwnie dogmatycznych uczniéw, jak on sam. Jego postepowanie bedzie takie z proste-
go powodu, ze innej wersji edukacji nie zna, bo sam ,,zmanipulowany” i uwiedzony
serwowanymi mu teoriami, pozbawiony zostat myslenia krytycznego i samodzielnego
decydowania.

Uniknigcie putapki autorytaryzmu, w ktorej zwycigza tendencja urabiania ucznia
przez nauczyciela, a §wiat malowany jest tylko w barwach czarno-bialych, stusznej
i niestusznej prawdy, jest wowczas malo realne. Nauczyciel jako ,,najwazniejszy” staje
si¢ nosnikiem fundamentalistycznych pogladéw utrwalanych w uczniach przez dys-
cypling i postuszenstwo. Mechanizm konserwatywnych ideologii transmisji kultury
nie zostal podwazony i trwa, oddzialujgc na kolejne pokolenia uczniow, a szkola jest
przyczotkiem trwania w niezmiennosci.

24 . Kozielecki (1995), Koncepcje psychologiczne czlowieka, Warszawa: Wydawnictwo ,,Zak,
s. 197.
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Agnieszka Nowak-Lojewska, Nauczyciel ,konserwa”(?) - odporny na zmiang relikt
w skansenowej szkole

Title: A “stick-in-the-mud” teacher - a relic in antiquated school resistant to changes

Abstract: The article deals with the teacher and focuses on two issues: What do teachers
think of themselves and how do they perceive their role in working with children?, and
How do teachers understand students and education through the prism of their meanings
given by teachers?

The answers to the first question were supported by the results of phenomenographic research,
which resulted in the emergence of several concepts of the early education teacher. The other
problem was analysed in the context of the assumptions of symbolic interactionism. In this
way the interaction between the methods of giving meanings by teachers, and reading reality
and then transmitting it in students’ thinking was recognised.

The text consists of several parts. Part one is a brief description of the study. Part two illustrates
the categories of description, that is teachers’ concepts of meanings, selected in the course of
the research. The final part interprets the research results in the context of the assumptions of
symbolic interactionism. It also presents trends in teachers’ thinking of themselves.



